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وفى تمام الساعة الحادية عشر صباحا من يوم الاثنين الموافق ال اجتمتقت اللجنة لمناقشةة. 


لكت رهص لظم 


الطالبة المذكورة عاليه حتى الساعة, دق في 'الرسّالة المقدمة منها لنيل درجة (دكتوراه الفلسفة في 
التربية) من قسم/ المناهج و طرق التدريس - تخصص/ اللغة العربية والدراسات الإسلامية. 

فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد' 

المهني بمدارس التربية الفكرية. 
لمم 

وبعد منافقشة الطالبة عنيًا في موضوع البحث ومثهجه ونتافجه. كرد ع 
درجة (دكتوراه الفلسفة في التربية) ا | 
من قسم/ المناهج وطرق التدريس - تخصضص/ اللغة العربية والدراسات الإسلامية . 
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شكر وتقدير 


0 انق أن أَفْمْعَمتَكَ أ أ هْسَتَ عل َكل ولد وَأ أعَمَلَ صَلِسا تصن َهُ وَأَصَلِعَ قي 
في دُيَيقَ إن مت إلْنَكَ مان مِنَ الْمْسَامِينَ © © [الأحقاف. ]١١‏ 

الحمد لله رب العالمين أحمده حمد الشاكرين على فيض نعمه التي لا تعد ولا تحصى» 
والصلاة والسلام على خير البرية» ومعلم البشرية سيدنا محمد (ص). 

ويعد.. 

أما وق انتهيت من إنجاز هذه الدراسة؛ فإنني أسجد لله شكراً على حسن توفيقه» وجزيل 
عطائه؛ وعظيم فضله.» وموفور امتنانه» ومن تمام شكر العبد لربه أن يشكر من أجرى الله على 
يديه النعم» ومن دواعي العرفان بالجميل أن أذكر بالامتنان والشكر والتقدير الأيادي الكريمة التي 
امتدت بالعون الصادق والتوجيه الخالص لوجه الله والتشجيع المستمر في كل خطوة من خطوات 
الفرافنة 

لذا فإنني أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى من وهبني شرف التتلمذ على يديهء وحباني 
بقلبه الكبير وعلمه الغزير وروحه السمحة., إلى والدي الأستاذ الدكتور/ علي سعد جاب الله 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية -- جامعة بنهاء لذا فإنني أشكره شكر 
تلميذ أحب أستاذه فأجله» وقدره فأكبره» واستعذب نصحه فوقره؛ أشكره على ما قدمه لي من عون 
صادقء كما علمني كيف يكون البحث العلمي منهجًا ومنطقا وتبريراء ولم يبخل بجهد أو وقت أو 
ا جزيلاً في عطائه؛ وانني إذ أشكره لن أستطيع إيفاءه حقه من الشكر مهما 
أوتيت من فصاحة اللسان؛ وبلاغة البيان فله مني كل التقدير وخالص الشكر وعظيم الامتنان؛ 


وأذهمئ الله أن بحرية كين الجزاء ون يعتعةبالصحة والعافية: :ويبارك لدافى أهله ومالة وولدة, 


ويطيب لي أن أتقدم بخالص الشكر وعظيم التقدير والوفاء والامتنان لأستاذي الفاضل 
الأستاذ الدكتور/ سيد محمد سنجي أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية- 
جامعة بنهاء الذي أشرف على هذه الدراسة وقرأها سطرا سطراء وكلمة كلمة» وأضاف بتوجيهاته 
وعلمه الكثير» فكان لآرائه البناءة وتوجيهاته السديدة أكبر الأثر في تجنيب الدراسة كثير من 
الهنات والزلات؛ كما علمني كيف يكون البحث العلمي منهجًا ومنطقا وتبريراء 0 يبخل بجهد أو 
وقت أو علم أو توجيه» فكان نعم الأستاذ والأخ الكبيرء وانني إذ أشكره لن أستطيع إيفاءه حقه 
من الشكر مهما أوتيت من فصاحة اللسانء وبلاغة البيان فله مني كل التقدير وخالص الشكر 
وعظيم الامتنان» وأدعو الله أن يجزيه خير الجزاء وأن يمتعه بالصحة والعافية» ويبارك له في 
أفلة ماله وو لذه: 


ولعل من دواعي سروري أن يتفضل عالمان جليلان بقبول مناقشة هذه الدراسة» هما: 
الأستاذ الدكتور/ سمير عبد الوهاب أحمدء أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية ووكيل 
الدراسات العليا والبحوت- بكلية التربية» جامعة دمياطهء والأستاذ الدكتور/ وحيد السيد حافظء, 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية- جامعة بنهاء فجزاهم الله عني خير 
الجزاء» وجعل ما تكبداه من عناء أثناء مراجعة الدراسة في ميزان حسناتهماء فلهما مني كل 
الشكر والتقدير والدعاء لهما بدوام السمو والرفعة. 

ولا يفوتني أن أتقدم بالشكر والتقدير إلى كلية التربية بينها ممثلة في عميدها الأستاذ 
الدكتور/ إبراهيم محمد فودة, ووكيليها الأستاذ الدكتور/ إسماعيل بدرء والأستاذ الدكتور/ هشام 
الخولي. ووكيلتها الأستاذة الدكتورة/ فاطمة صادق والتي ساعدتني كثيراء فكانت نعم الأم 
والأستاذة» فلهم جميعًا كل الشكر والتقدير والدعاء بدوام الترقي والرفعة. 

كما أتقدم بالشكر والتقدير لأعضاء هيئة التدريس بقسمي علم النفس التربوي والصحة 
النفسية» وأخص بالذكر الأستاذة الدكتورة/ آمال الفقيء والأستاذة الدكتورة/ مها عبد اللطيف». 
والشكر موصول للأستاذة الدكتورة/ نادية حسن.ء فكانت نعم الأم والأستاذة» فلهم مني كل الحب 
والاحترام والدعاء بدوام الرقي والرفعة. 

والشكر كل الشكر إلى السادة الأساتذة أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق 
التدريس لما بذلوه من عون صادق في سبيل إتمام هذه الدراسة» وأخص بالذكر الأستاذ الدكتور/ 
ماهر إسماعيل صيري رئيس القسمء والأستاذ الدكتور/ أبو السعود محمد أحمد والذي علمني 
كيرا وساعدني وشجعني كثيراء فلم يبخل على الباحثة بوقته وجهده وتوجيهاته؛ كما أتقدم بالشكر 
إلى الأستاذة الدكتورة/ فاطمة عبد الوهابء والأستاذة الدكتورة/ منى زعزع., والأستاذة الدكتورة/ 
إيمان عبد الحق والتي كانت نعم الأم والأستاذة» كما أتقدم بالشكر إلى أخواتي الفضليات: د/ 
نسرين السويديء د/ ميساء حمزة. د/ حسناء صبريء د/ دعاء سعيد, د/ سهام محمد اللاتي 
قدمن لي النصح والعون الصادق فللجميع مني عظيم الشكر والامتنان. 

والشكر كل الشكر لأسرة اللغة العربية التي أتشرف بالانتماء إليها ممثلة في الأستاذ 
الدكتور/ جمال سليمانء والأستاذ الدكتور/ ماهر شعبانء والدكتور/ سيد فهميء والدكتورة/ علا 
عبد المقصودء والأستاذة/ هالة أنورء والأستاذة/ رحاب أحمدء والأستاذة/ أسماء أحمد. 
والأستاذة/ منار إسماعيل فكانت نعم الأخت والصديقة المخلصة والمشجعة لي دائمًا طوال فترة 
الدراسة» فلهم مني كل الدعاء بدوام التفوق والنجاح. 

ولا يفوتتي أن أشكر السادة الأفاضل في مدرسة التربية الفكرية بطوخ الذين قدموا لي 
العون الصادق وذللوا لي الصعاب وأتاحوا لي جميع السبل والإمكانيات المادية والمعنوية وأخص . 
بالذكر: الأستاذ/ سيد مدير المدرسةء والأستاذة/ سعاد عبد الحميد (وكيلة المدرسة) فكانت نعم 


الأم والأخت الكبرى والتي ساعدتني كثيرا في إتمام هذه الدراسة» أشكرهم جميعًا لما أبدوه من 
تعاون صادق خلال فترة التطبيق الميداني للدراسة فللجميع مني عظيم الشكر والامتنان. 

والحب كل الحب قديرا وعرفاثا وميثاقًا وشكرًا لمن كان حبهم عطاءً ليس له نهاية 
وعطاؤهم حبًا ليس له غاية» الحب كل الحب إلى: 
أبي الكريم.. الذي لا ينضب معين عطائه ولا تفتر حرارة حبه؛ فقد علمني الكثير وأعطى الكثير 
إلى أمي الغالية.. التي علمتني كيف يكون الإصرار والطموح؛ فقد شملتني برعايتها ومحبتها 
ونصحها الدائم لي» فعانت وأعانت بنفس راضية وطيب خاطرء الحب كل الحب لأمي وأبي 
الحبيبين اللذين لا ينضب معين عطائهماء ولا تفتر حرارة حبهماء فأدعو الله لكما بالصحة 
والعافية وطول العمر وأن أكون بارةًٌ بكما ساعية لإسعادكما وجزاكم الله عني خير الجزاء 
والغطاء: 

والى أسرتي التي عانت وأعانت ووقفت بجانبي طوال مشوار حياتي» وأخص بالشكر 
زوجي الحبيب الدكتور/ سامي عبد المعز محمد الذي أخذ القليل فعده كثيراء وأعطى الكثير 
فظنه قليلاء أدعو الله أن يمتعه بالصحة والعافية» كما أتقدم بالشكر إلى أختي الأستاذة/ داليا 
دياب أبوزيدء والتي وقفت بجانبي دائمّاء وكذلك إلى أولادي/ سارة ويوسف الذين قصرت في 
حقهم طوال فترة البحث؛ فأرجو منهم السماحء وأعاهدهم بأن أبذل كل ما في جهدي من أجلهم. 
وأختم كلامي بقول الإمام علي- كرم الله وجهه- خير ما ارتفع من الأرض إلى السماء 
الإخلاصء وخير ما نزل من السماء إلى الأرض التوفيق؛ وما كان لله دام واتصلء وما كان لغير 
الله انقطع وانفصل. 


واللة م وواء القصد وهو يفدي السيبل 


الباحقة 


مستخلص_ الدراسة 


هدفت الدراسة إلى علاج صعوبات القراءة والكتابة التي يعانى منها تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد 
قائمة بصعوبات القراءة والكتابة » واختبار في صعوبات القراءة والكتابة» وكذا تم بناء 
نموذجين لتصحيح الاختبارين» وقد تم تطبيق أدوات الدراسة قبليًا على التلاميذ عينة 
الدراسة؛ والقئ مكرقك فين (4:١):تلميذا‏ وتلمينةة بالتضيف الذالك سن مزكلة الإعداد 


المهني» ثم التدريس لهم باستخدام البرنامج القائم على التعلم للإتقان» ثم تطبيق أدوات 
الدراسة بعديًا على هولاء التلاميذء ثم تحليل البيانات ورصد النتائج» وقد توصلت 
الدراسة إلى فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة 
والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمداس التربية الفكرية. 





المقدمة والإحساس بالمشْكلة ............. .مم ممم ممه 


ذال جدود لذو اسن او ون 1 ا 


رابتًا : تحديد مصطلحات الذ رأمسة ........... مم ممم عمف ممه 


إجخاءات الدن اهية وى يا ليطن ده ا له ا 
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المحور الأول : الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت المهارات 
اللغوية لدى التلاميذ بمدارس التربية الفكرية 


ب التقتيق على در ايناكة المحون الاو لوي ويه ددا 1 
المحور الثاني : الدراسات والبحوث التي تناولت التعلم للإتقان.......... 
- التعليق على دراسات المحجور الكاني.............ا. .ممم مم ممم امف 


- التعقيب العام على الدراسات والبحوث السابقة.... . ...................... 
الفصل الثالث : التعلم للإتقان وعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
المهني بمدارس التربية الفكرية . 
المحور الأول : صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميد الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية . 
















أولا: خصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية........................... 





ثانيًا: صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
)١(‏ أهمية تعليم القراءة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس ! 
لدرويكة الفكر وا ويس سيت عد نطول ل عت ا ا ا 








أب طبيعة عملية القراءة ا 1111111110000 
١‏ ج- أنواع القراءة ااا 111 
د أهمية القراءة 000 1 ذ1ذ[1[1ذ[ذ1ذ[1ذز[ ز1ز1 1 1 11121110010131 
|(؟) أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
| الفكرية ل 
1 مهارات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية 95 1111100101010101010100'/ 
| (؛) أسس تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية له 
(5) صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية 1 
أ مفهوم صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
| الفكرية 0100 
ب مظاهر صعويات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية + 1511# 
ج- أساليب تشخيص صعوبات القراءة لدى التلاميد ذوي الإعاقة 
الفكرية 111111101111111 
أثالكً: صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية ل 
)١(‏ أهمية تعليم الكتابة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية 5-96 ش15 
أ مفهوم الكتابه ا ااا 
ب- خصائص فن الكتابة از ز[ 1[ 1111111111 
ج- أنواع الكتابة 0 1 311101011011111“( 
د أهمية تعليم الكتابة ل 
)١(‏ أهداف تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية 17777077 
|(") مهارات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية ل 
(؛) أسس تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
| الفكرية 0 
ؤ )5( صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 


- 


الفكريه ل 








أب 


الفكرية..... ةز زةز ز ز ز ز 1111111 0 
ب تشخيص صعوبات الكتابة لدى التلاميد ذوي الإعاقة 


ظ ثانيًا: تاريخ التعلم ا ا 17ظ«1 171 
ثالتًا: فرضيات التعلم للإتقان ا 121 


رابعًا: مبادئ التعلم للاتقان ومسلماكك............... مم 0ك 
خافساء مزانا التعلم للاتفان :ومن ع1 0 
سادسا: استراتيجيات التعلم للإتقان.........ع ممه م ععةه 22 
أسابعًا: طبيعة التقويم في التعلم للاتقان.................. 77 

ثامنًاء مراحل تنفيد التعلم للإتقان 

تاسعًا: العلاقة بين القراءة والكتابية والتعلم للإتقان 


عاشرًا: فروض الدراسة 1211111111 10000 
الفصل الرابع : الدراسة الميدانية 
أولاً: أدوات الك رأقة,,..... يا ممم مويه 171101186 


والكتابية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً بمرحلة الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية........................ 5201110 


ثالثاً: التجرية الميدانية ااا ااا ا 





الفهارس 








الفصل الخامس : نتائج الدراسة وتفسيرهها 





أولاً: نتائج خاصة بعلاج صعوبات القراءة لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 0" 


131330000 


ثانياً: نتائج خاصة بعلاج صعوبات الكتابة لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 1 


00000 5*ظظغظ229 


ا لحن 





رابعًا: مقترحات الدراسة > 


الفصل السادس : ملخص الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها 


أولّا : المراجع باللغة العربية ............ا اا ممم ممم هلاه 


ثانيًا : المراجع باللغة الأجنبية 












































الخطة الأسبوعية لتوزيع حصص المواد الدراسية فى | 
مرحلة الإعداد المهنى. 

الوزن النسبى لقائمهة صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
الوزن النسبى لقائمة صعوبات الكتابة لدى تلاميد الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
معاملات السهوله والصعويه للبنود الفرعيه لاختبار 
صعوبات القراءة لدى تلاميد اللإعداد المهنى بمدارس 
التربية الفكرية . 
معاملات التمييز لبنود اختبار صعوبات القراءة لدى تلاميذ 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
معاملات ثيات البنود الفرعيه واختبار صعويات القراءة 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية ككل. 
معاملات صدق البنود الفرعيه لاختبار صعوبات القراءة 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
معاملات صدق البنود الرئيسه لاختبار صعوبات القراءة 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
معاملات السهوله والصعوبه للبنود الفرعيه لاختبار 
صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس 
التربية الفكرية. 
معاملات التمبيز لبنود اختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
معاملات ثبات البنود الفرعيه واختبار صعوبات الكتابه لدى 
تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية ككل. 
معاملات صدق البنود الفرعيه لاختبار صعوبات الكتابه 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 


معاملات صدق البنود الرئيسه لاختبار صعوبات الكتابه 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 


وصف عينة الدراسة . 


ا اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميد 


























الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية فى اختبار 
صعوبات القراءة (ككل) قبليًا. 

نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية قبليا فى مستويات. 
(التعرف. والنطقء والفهم) ككل وفي كل صعوبة فرعية 
على حده. 












الفهارس 














نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية قبلياً فى اختبار 
صعوبات الكتابة ككل . 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية قبليًا فى مستويي: 
(الكتابة المنقولة» والتعبير الوظيفى) (ككل وفي كل صعوبة 
فرعية على حده). 
نتائج اختبار (ت) والانحراف المعيارى للفرق بين "١‏ 
متوسطى درجات الأداءين القبلى والبعدي لدى تلاميذ 

الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية في اختبار القراءة 

(ككل). 1 : : 

نسبة الكسب المعدله ل عع17191: ونسبه الكسب المصححه 0 
(عزت) لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 

8 اختبار القراءة (ككل) : 

نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية فى الأداءين القبلى 
ظ والبعدى في مستوى التعرف (ككل). 
نسبه الكسب المعدله ل 721216 » ونسبه الكسب المصححه 





اه 













ل عزت لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 
في اختبار التعرف ككل . 

نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية فى الأداءين القبلى والبعدى فى كل صعوبة فرعية 
على حده فى مستوى التعرف . 
نسيه الكسب المعدله ل بلاك» ونسبه الكسب المصححه ل ام؟ 
ظ 

ظ 

إ 

| 

ْ 










عزت فى مستوى التعرف - كل صعوبة فرعية على حده 
لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكريه. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية فى الأداءين القبلى والبعدى لمستوى النطق (ككل). 
نسيةه الكسب المعدلهة ل عع1 ج1712 ونسية الكسب المصححة 
ل عزت فى اختبار النطق ككل لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميدذ 
الصف الثالث بمرحلة اللإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية فى الأداءين القبلى والبعدى فى كل صعوبة فرعية 
على حده فى مستوى النطق. 


| 158 أنسبة الكسب المعدلة ل بلاك؛ ونسبه الكسب المصححه ل بم ؟ 
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الفهفارس 
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عزت فى مستوى النطق - كل صعوبه فرعية على حده لدى 
تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 

نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى الأداءين القبلى 
والبعدى في مستوى الفهم (ككل) . ' 
نسبة الكسب المعدلة ل عع1[ج21] »2 ونسبة الكسب المصححه 
ل عزت فى اختبار الفهم ككل لدى تلاميد الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية فى الأداءين القبلى والبعدى فى كل صعوبة فرعية 
على حذه كن مستوى الفهم. 
نسبة الكسب المعدله ل يلاك», ونسيه الكسب المصححه ل 
عزت فى مستوى الفهم- كل صعوبة فرعية على حده لدى 
تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربيه الفكريه . 
نتائج اختبار (ت) والانحراف المعيارى للفرق بين متوسطى 
درجات الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية في اختبار الكتابة (ككل). 
نسبة الكسب المعدلة ل عع[ ج1:1: ونسبة الكسب المصححة 
ل عزت فى اختبار الكتابة (ككل) لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميذ 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية فى الأداءين القبلى 
والبعدى لمستوى الكتابة المنقولة (ككل). 
نسبة الكسب المعدلة ل عع12131 ونسبة الكسب المصححة ل 
عزت فى اختبار الكتابة المنقولة ككل لدى تلاميذ الإعداد 
المهنى بمدارس التربية الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الإعداد المهنى فى الأداءين القبلى والبعدى فى كل صعوبة 
فرعية على حده فى مستوى الكتابة المنقولة . 
نسبه الكسب المعدله ل بلاك» ونسبه الكسب المصححة ل 
عزت فى كل صعوبة فرعية كل على حده فى مستوى 
الكتابة المنقولة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية فى الأداءين القبلى 
والبعدى في مستوى التعبير الوظيفى (ككل) . 
نسيكه الكسب المعدله ل ع19131: ونسيه الكسب المصححهةه ده" 
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أ ل عزت فى اختبار التعبير الوظيفى ككل لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية. 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطى درجات تلاميد 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى فى الأداءين القبلى 
والبعدى فى كل صعوبة فرعية على حده فى مستوى 
التعبير الوظيفى . 
نسبة الكسب المعدله ل بلاك» ونسيه الكسب المصححةه ل 
عزت فى كل صعوبة فرعية على حده فى مستوى التعبير 
الوظيفى لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية. 








١‏ رسم بياني يوضح تصور بلوم 


















































خصائص التلميذ والتعليم وناتج التعلم 55 
29 | التقويم فى التماع اران 4 6 ١‏ 
ده إجراءات التدريس في نموذج التعلم للإتقان 4 
0_3 صيف كتيب الأنشطة اللغوية المقدم للتلميد ا 
/ المتوسط الحسابى لدرجات الأداءين القبلى والبعدي لدى ا 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار 
القراءة ( ككل). 
/ المتوسط الحسابي فى الاداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد ا" 
االإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى 
لد 
المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى فى كل 0 
صعوبة فرعية على حده فى مستوى التعرف لدى تلاميذ 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
٠0‏ المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 77 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى النطق 
(ككل) . ْ 1 
١‏ المتوسط الحسابى فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 55 
: الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى كل صعوبة 
فرعية على حده فى مستوى النطق. 
١‏ المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 1 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى الفهم 
حل المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد ع" 
00 لإعداد الموني بلاوس الترببة القرية فى كل صعوية 
فرعية على حده فى مستوى الفهم. 
١‏ المتوسط الحسابى فى درجات الأداءين القبلى والبعدى لدى 0 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار 
الكتابة (ككل). 
المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد و" 


الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى الكتابة 
المنقولة (ككل) . 





المتوسط الحسابي فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى كل صعوبة 
فرعية على حده فى مستوى الكتابة المنقولة . 

المتوسط الحسابى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى التعبير 
الوظيفى (ككل). 

المتوسط الحسابى فى الأداءين القبلى والبعدى لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى كل صعوية 
فرعية على حده فى مستوى التعبير الوظيفى. 


فالهدة ا 0 القراءة 2 لدى التلاميد 


المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية. 


الصورة النهائية للاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة 
الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 


نماذج تصحيح أداء التلاميذ على اختبارات صعوبات 
القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 


البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة 
والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية (كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذ - دليل المعلم لعلاج 
الصعوبات). 


إفادة بتطبيق الدراسة الميدانية 





ليم الي 
- 07 
-_ 4م 





و ع وو و 


2 ريما امم 


1 

2 

1 
0 2 


أولّا: المقدمة والإحساس بالمشكلة. 
ثانبًا: تحديد مشكلة الدراسة. 

ثالثًا: حدود الدراسة. 

رابعًا: تحديد مصطلحات الدراسة. 
خاممًا: إجراءات الدراسة. 


سادسمًا: أهمية الدراسة . 





مشكلة الدراسة وخطة بحثها 


الفصل الأول 





الفسل الأول 
مشكلة الدواصة وخطة بحثها 

استهدف هذا الفصل تحديد الأبعاد الأساسية للدراسة الحالية» وبيان المؤشرات الرئيسة 
التي تمثل المداخل العلمية والخطوات والإجراءات المنهجية اللازمة لإنجازهاء ولتحقيق هذا 
الهدف تناولت الياحثة موصوع الدراسة» مببينة: مشكلتهاء» وحدودهاء ومصطلحاتهاء واجراءاتهاء 
وأهميتهاء وفيما يلي عرض ذلك تفصيلا: 
أولا: المقدمة والاحساس بالمشكلة: 

يمثل الأطفال المعاقون بصفة عامة والمعاقون فكريًا بصفة خاصة:؛ فئة من المجتمع تؤثر 
فيه وتتأثر بهء وان إهمال هذه الفئة يُشكل العديد من العقبات التي تؤثر على تقدم المجتمع؛ لذلك 
فمن الأهمية بمكان الاهتمام بهم والعمل على رعايتهم؛ لكي يعيشوا حياة عادية كاملة» مثلهم في 
ذلك تل الأسؤياء: 

وقد نالت مشكلة الإعاقة الفكرية اهتمامًا كبيرًا لدى المجتمعات؛ وذلك إيمانا منها بحق 
المعاقين الطبعي في الحياة مثل غيرهم» ونجد أن هذه المشكلة مرتبطة بالقدرة العقلية للإنسان» 
فالفارق بين الشخص العادي والشخص الذي يعاني من إعاقة فكرية هو فارق في الدرجة» وليس 
في النوع: فالمعاق فكريًا يقع في التوزيع الاعتدالي للذكاء على يسار متوسطي الذكاء أي أنه يقل 
ل المترسطط. 


لذا اهتم بها عدد كبير من الباحثين في المجالات المختلفة لما لها ارتباط بالكفاءة العقلية 
للأفراد الذين يعتمد عليهم المجتمع في بنائه وتطوره؛ إذن فالعناية بهذه الفئة تمثل تحديًا علميًا 
من جميع الجوانب» فهؤلاء الأفراد يمثلون مشكلة متفردة في تعليمهم وتعلمهم. 
وفي إطار تزايد الاهتمامات التربوية- محليًا وعالميًا- برعاية المعاقين فكريًا شغلت عمليات 
تحسين وتطوير مناهجهم وكتبهم عناية المهتمين من الخبراء والمتخصصين في مجال المناهج؛ 
فالمناهج تعد الركيزة الرئيسة لرصيد الخبرات المشتركة بين المتعلمين وبوسعها تهيثئة الخبرات 
التعليمية لتفاعل المعاقين فكريًا مع العاديين» مما يقلل الفجوة بينهما("): 


(') سامي عبد القوي علي :)١535(‏ علم النفس البيولوجيء القاهرة: مكتبة النهضة المصرية.ء ص (5؟). 

(') منيرة سلامة أبو زيد :)25١١54(‏ ' تطوير منهج اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية 
في ضوء الاتجاهات الحديثة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة وأثره في تنمية بعض مهارات الاتصال اللغوي 
لديهم"» رسالة دكتوراه» غير منشورةء كلية التربية» جامعة الزقازيق»ء ص (؟). 
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وتصنف الإعاقة العقلية من المنظور التربوي إلي ثلاث فئات هي 7": 
أ- القايلون للتعلم 7١-5٠(‏ درجة): وهم أطفال قادرون علي تعلم المهارات الأكاديمية الأساسية» 
وهو ما يمكنهم من تعلم القراءة والكتابة . 
ب- القابلون للتدريب 50-7٠0(‏ درجة): وهم أطفال قادرون علي تعلم المهارات الوظيفية فقط 
إضافة إلى مهارات العناية بالذات. أكثر من تعلم المهارات الأكاديمية. 
ج- الاعتماديون ( أقل من ١‏ درجة): وهم أطفال يحتاجون إلي رعاية خاصة مستمرة. 
وتقبل مدارس التربية الفكرية الأطفال المعاقين فكريًا الذين تتراوح نسب ذكائهم بين (606- 
"٠‏ درجة ولا يعانون من إعاقات أخرىء ويقبل التلميذ من سن )١(‏ سنوات» وتبلغ مدة الدراسة 
بهذه المدارس إحدى عشرة سنة موزعة على ثلاث مراحل هي/": 
١‏ - مرحلة الد لتهيئة: 
هي مرحلة ما قبل المدرسة» ومدتها سنتان» ويعتبر الصفان: الأول والثاني تهيئة للطفل 
المعاق فكريا لتعلم المهارات الأساسية من قراءة وكتابة وحساب؛ وتعرف على البيئة من خلال 
مجموعة تدريبات تربوية» لغوية» وحسية وعقلية وفنية ورياضية وموسيقية» حيث يدرس الطفل 
5 حصة أسبوعياً )٠١(‏ منهم للتدريبات الحسية؛ (8) عقلية» (1) فنية» (1) رياضية» (5) 
موسيقية» وذلك لتنمية مهارات الأخذ والعطاءء والمشاركة الاجتماعية والتعامل مع الآخرين» 
وتقويم العيوب الجسمية والكلامية» وتدريب حواس البصر والسمع واللمس وتنميتها. 
؟ - المرحلة الايتدائية: 
ومدة الدراسة بها (1) سنوات وتتضمن حلقتين» كل حلقة منها ثلاث سنوات» حيث يتم 
الاستمرار في التدريبات الحسية المتنوعة في الصفوف الثلاثة الابتدائية الأولى» مع الاهتمام 
بالمهارات الأكاديمية والمواد الثقافية» والمنهج المقدم لهذه المرحلة يتم انتقاؤه من الكتب المقررة 
على الصفين: الأول والثاني الابتدائيين بالتعليم العام ويدرس تلاميذ الصفوف (الرابع والخامس 
والسادس) منهج الصفين: الثاني والثالث الابتدائيين» ومن هنا كان لابد من اتباع مبدأ تفريد 
التعليم الذي يفرض نوعًا من المرونة في التعامل مع كل تلميذ على حده. 





)١(‏ جمال الخطيب ومني الحديدي :)١534(‏ مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة "دليل عملي إلي 
تربية وتدريب الأطفال المعوقين؛ الجامعة الأردنية (عمان- الأردن) » كلية العلوم التربويةء ص .)١١(‏ 

(') وزارة التربية والتعليم :)3٠١0(‏ الإدارة العامة للتربية الخاصة: إدارة التربية الفكرية: القرار الوزاري رقم 
(:”*) بتاريخ ١940/٠١/18‏ بشأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفصول التربية الخاصة:؛ القاهرة. 


.)١١(ص‎ 
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*- مرحلة الاعداد أ لمهدي: 
ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات؛ وخطة الدراسة بها تتضمن المواد الثقافية والتدريبات 
المهنية» وتركز البرامج فيها على النشاطات والجوانب الأكاديمية» مثل : مهارات القراءة والكتابة 

والحسابء وتتمية العمليات العقلية كالتمييز والتعميم وادراك العلاقات والتفكير وتكوين المفأهيم؛ 

وبعدها يمنح المتخرج مصدقة من المديرية أو الإدارة التعليمية تثبت إتمام الدراسة بمرحلة التعليم 

الأساسي بمدارس التربية الفكرية. 
وتعد مرحلة الإعداد المهني من أنسب المراحل التعليمية بمدارس التربية الفكرية» لعلاج 

صعوبات القراءة والكتابة التي يعانى منها التلاميذ المعاقون فكريًا » وذلك لأسباب عديدة منها 

أن: 

-١‏ تلاميذ هذه المرحلة يفترض فيهم أنهم قد اكتسبوا المتطلبات الأساسية لإتقان مهارات اللغة 
العربية» وذلك في أثناء دراستهم للغة في المرحلة السابقة لمرحلة الإعداد المهنيء» وبالتالي 
فهم- في هذه المرحلة - مهيئون لاكتساب المهارات اللغوية اللازمة لهم. 

١‏ مرحلة الإعداد المهني تعد آخر مرحلة دراسية بمدارس التربية الفكرية» وبعدها يتخرج التلميذ؛ 
ويحصل علي مصدقة, لذا فهي آخر فرصة حقيقية لكي يكتسب التلاميذ مهارات القراءة 
والكتابة اللازمة لهم. وبعدها يعز عليهم إيجاد فرصة حقيقية أخري لاكتساب تلك المهارات؛ 
لذلك ينبغي استغلال هذه المرحلة لإكساب ههولاء التلاميذ أكبر قدر من المهارات اللغوية 
اللازمة لهم في حياتهم وخاصة أن طبيعتهم تسمح بذلك ('). 

وتمثل اللغة العربية أهمية كبيرة للمعاقين فكريًا القابلين للتعلم بصفة خاصة: لما لها من 
دور أساسى في حياتهم؛ فهي وسيلتهم في اكتساب المعارف وزيادة الخبرات» ووسيلتهم في 
التعبيير عن أفكارهم ومشاعرهم وانفعالاتهم واحتياجاتهم» وارادتهم في التفاعل مع المجتمع الذي 
يعيشون فيه» والتكيف مع أبنائه» فضلاً عن أنها الأساس الذي نعتمد عليه في تربيتهم في جميع 

النواحي: الجسمية والعقلية والاجتماعية(). 


وتعد مهارتا القراءة والكتابة من أهم المهارات الأكاديمية التي ينبغي أن يتعلمها تلاميذ 
مدارس التربية الفكرية نظرا لأنهما لا يقتصران على الجانب الأكاديمي والتعليمي» بل يمتدان 
ليشملان أمور الحياة اليومية جميعها في حياة هؤلاء التلاميذ(") 


)١(‏ وحيد السيد حافظ :)3٠١١(‏ 'بناء منهج في اللغة العربية لتلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية"» '"» رسالة دكتوراه» غير منشورة»ء كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق » ص ( 4). 

(') وحيد السيد حافظ :)250٠١١(‏ المرجع السابق؛. ص ( ؟ ). 

(') عبد الرحمن سيد سليمان :)230١١١(‏ طرق تعليم الأطفال المعوقين عقليًاء الجزء الرابع» القاهرة: زهراء 
الشرقء ص ( .)١7١‏ 
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نانج مهار ع تبر القتاية جتنا عدم اندها كني لكرن ا للاتمدال يسيع اللكرون«التسيو 
عن حاجاتهم 3 وتكيفهم مع المجتمع ومحو أميتهم » وتنمية حصيلتهم اللغوية »؛ وزيادة 
معلوماتهم وخبراتهم الاجتماعية التى تمكنهم من التواصل مع البيئة التى يعيشون فيها!"). 


لذا فقد نصت وثيقة منهج التربية الفكرية(؟) علي أهداف تعليم مهارات اللغة العربية في 
مرحلة الإعداد المهني علي مايلي: اكتساب المهارات القرائية والكتابية المناسبة» وتنمية قدرتهم 
علي الكلام الصحيح والنطق الواضح للكلمات واخراج الحروف من مخارجها الصحيحة: 
وتوظيف مهارات اللغة في جوانب الحياة المختلفة» علي سبيل المثال يجب تدريبهم علي قراءة 
الأشياء الضرورية في حياتهم اليومية مثل الخطابات والأيام والشهور والتاريخ» وقراءة اللافتات 
وأسماء الشوارع والإشارات في الطريق مثل"خطر أو احترس من.....'" ولوحة الإعلانات في 
المدرسة؛ كما يستطيعون توظيف الكتابة بالقيام ببعض المهام مثل كتابة الخطابات الشخصية 
للأقارب والأصدقاء والسؤال عن مريضء والتهنئة في المناسبات المختلفة (كالأعياد- النجاح- 
....) وكتابة العنوان علي المظروفء وحوالات البريد. 
فعلى قدر معرفة التلاميد باللغة قراءة وكتابة وتعبيرًا يكون اكتسابهم للمواد المدرسية 
الأخري وتقدمهم فيهاء مما ينعكس علي الحياة العملية بصفة عامة» ويساعد على تحسين 
علاقاتهم الاجتماعية مع غيرهمء وتنمية عاداتهم واتجاهاتهم الاجتماعية السليمة» وغرس القيم 
الدينية والخلقية في نفوسهم. 
ونظرًا لأهمية تعليم القراءة والكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني القابلين 
للتعلم بمدارس التربية الفكرية» فقد نالت مهارات القراءة والكتابة اهتمام الباحثين» مثل: دراسة 
(دراسة (وحيد حافظ, )٠٠١١‏ ("(أمل بازيد 2 )١٠٠١“*‏ ()(كونرز وأاخرين ,1”"22©5 
6 ,ل سوه2) 7" (حمدي عزاء 5.٠.9‏ (). 


)١(‏ كمال إبراهيم مرسى )١1933(‏ : مرجع في علم التخلف العقلى ., القاهرة : دار النشر للجامعات.» ص 
(44). 

() وزارة التربية والتعليم :)٠٠١(‏ دليل معلمي ومعلمات المواد الثقافية لمدارس التربية الفكرية» القاهرة: 
مطبعة الشروق الحديثة »ء ص (2؟). 

() وحيد السيد حافظ :)١5٠١١(‏ مرجع سابق.ء ص (5). 

(:) أمل عطية بازيد )3٠١(‏ :" فاعلية استخدام بعض استراتيجيات التعلم في اكتساب تلاميذ مدارس التربية 
لفكرية مهارات القراءة والكتابة" » رسالة ماجستيرء. "غير منشورة ". كلية التربية بدمياط » جامعة المنصورة . 


لماصع 1 طتاحد صععلالطنت لاط 1]105[كانوعمف ذلاكلذ عصاتلدع! لدعنعهأمومطط :(2006) .0) ,وععمورط (5) 
7 -27(,121) ,دع ةا أأطه؟(] أوننرعترمماءعنهء(اآ جا بأعجموعدع] بماد لهاع ]1 


0( حمدي سيد عزام (5: ٠‏ ؟): قاعلية استراتيجية القراءة التصحيحية فى تنمية بعضص, مهارات الفهم القرائى 
لد تادميد الإعداد المهنى القابلين للتعلم بمدارس التريية الفكرية". رسالة مأجسدير » "غير منشورة" ؛ معهد 
الدراسات الدربويةء جامعة القاهرة. 
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ويؤكد هذه الأهمية أن مهارتي القراءة والكتابة تستحوذان على النصيب الأول من الوقت 
المخصص للتعليم في مدارس التربية الفكرية » حيث تشير وثيقة منهج التربية الفكرية ( وزارة 
التربية والتعليم » ١) 7٠٠١0‏ إلى أن الوقت المخصص لتدريس مهارات اللغة العربية بما 
حيث توضع تحت مسمى ( الأنشطة اللغوية)» ويتم التركيز في هذه الأنشطة على تعليم مهارات 
القراءة والكتابة في خمس حصص أسبوعية لكل صف دراسى وحصة واحدة فقط للتدريب على 


والجذول القالى 'يونتخ تضيب المهارات اللغوية:فى تعليم المنعاقين: فكريًا القابلين التعلم: 


جدول )١(‏ الخطة الأسبوعية لتوزيع حصص 


* 


المو اد الدراسية حلة لإعداد المهنى 
رأسد في مر : 
:0 ج434 ل ا عي 0 ني ل :1 يج ٠.‏ 4ه مد 2 ا 2 ا 00 
5 : 3 00 7 0 6 4 3 مه 2 وق 2 2 1 
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ويتضح من الجدول السابق أن تدريس المهارات اللغوية (أنشطة لغوية : القراءة والكتابة) 


ومن ثم فإن مجال الاهتمام الرئيس لمدارس التربية الفكرية يجب أن ينصب على تنمية 
المفردات وتنمية القدرة على التعبير عن الذات بوضوح »ء ففى المراحل الأولية يجب أن يتعلم 
الأطفال المعاقون فكريًا كيفية التعبير عن حاجاتهم ورغباتهم» أما في المراحل المتقدمة يجب أن 
يتعلموا كيفية التعامل مع اللغة » بحيث توظف توظيقا مناسبًا في البيئة التى يعيشون 
فنيا: 0 
وبالرغم من أهمية مهارتي القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية» فإن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في جميع المهارات الأكاديمية بصفة 
عامة ومهارات اللغة العربية بصفة خاصة. 


)١(‏ وزارة التربية والتعليم :)3٠٠١(‏ دليل معلمي ومعلمات المواد الثقافية لمدارس التربية الفكرية » مرجع 
مونغدلنماء 1 امعغصع كط طائت وامعلباك مغ كلعونت لتطعاذك عمتطعدء 1 :(2001) .7/1 بأطعامكا (2) 


مجامصكا 01 أود5اعمدنعام] كنوء/ا نزداء نآ عتددر] أصفاكدهن) :دعا 4][ازط0152[ عمتصوع.] لمة 
(55) .2 يف-لخ2] ,ركدع]] 
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ويذكر (ميشل فريل 2004,49 أقطء811 ,اعم دآ ) "١‏ أن التلاميذ المعاقين فكريًا 
لديهم بعض الصعوبات القرائية » ومنها : الأخطاء في النطىّ » وقراءة كلمات وجمل دون أن 
يفهموها » ولديهم أيضًا صعوبة في قراءة الكلمات المجردة. 
ومن أهم مظاهر صعوبات القراءة التي يعاني منها التلاميذ المعاقون فكريًا القابلون 
الولح بن ارون القزة الف ر ةك 1 
- عدم القدرة على التعرف على الحروف والخلط بين الحروف المتشابهة. 
- الخلط المكاني لمواضع الكلمات والحروف مثل: أخطاء في وسط أو بداية أو نهاية الكلمة. 
- الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تتابعها . 
- تبادل مواضع الكلمات وأماكنها. 
- المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات. 
- عدم كفاية فهم معنى الجمله. 
- عدم كفاية معرفة المفردات وفهمها. 
- ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
- ضعف القدرة على القراءة الجهرية. 


كما أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في الكتابة. ويذكر (2004 ,11 ,ااءمه”1) 
أن هذا النوع من الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ المعاقون فكريًا يظهر في عدة أشكال أهمها 
عدم قدرة الطفل على معرفة شكل الحرف وحجمه:؛ والتحكم في المسافة بين الحروف أو كتابة 
الكلمات شائعة الاستخدام» فضلاً عن الأخطاء الإملائية » الناتجة عن عدم قدرته على تمييز 
الحروف المتشابهة» مما يؤدي إلى حدوث أخطاء في كتابتهاء بالإضافة إلى حذف أو إضافة أو 
إبدال بعض الحروف في الإملاء » كما أنهم يعانون من صعوبة في التعبير عن مشاعرهم ورأيهم 
في ثقرة. وترتيب د بعض الكلمات لتكوين جملة لها 0 

ونظرًا للضرورة التربوية التي تقتضي علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة 
الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية» فقد نالت الاهتمام من دراسات عدة. مثل: 


200011101275 مل عع ودع :4ق بعلعء 8 أودرمتةلمعسلاط أوأاععدكى :(2004) .841 ,العععةط (1) 
.(49) .2 ,لعصتطدتاطنا للقنطاممسصقطت أنوط) 2.0.2 تررملره.] 


)١(‏ إبراهيم حمد المبرز (455 ١ه):‏ التدريس الناجح لذوي الإعاقة الفكرية»: الرياضء مكتية الملك 


فهد الوطنية النشر ٠-6‏ ص صصص (4ه- لات ). 
(70) .مراك .مه :(2004) .2/1 بلاعسة" () 
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دراسة (1997 ,0©668) (). (أمل عطية. )50٠*‏ (). (كونرز وآخرين ‏ روعء 7525 
٠ 0 )2 ١00‏ (حمدي عزام, ١9‏ 00 


وقد أكدت توصيات تلك الدراسات أهمية توظيف مداخل واستراتيجيات تدريسية حديثة 
وفعالة وملائمة لخصائص وطبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية: 
ولعل من أهم تلك المداخل مدخل التعلم للإتقان. 


ويعد التعلم الإتقاني من المداخل التدريسية العلاجية الفعالة التي يستخدمها الخبراء 
التربويون في أثناء القيام بعملية التعليم» ويرتكز على النظرية البنائية في التعلم» كما يعتمد هذا 
المدخل على العديد من الطرق والاستراتيجيات» ومنها: (استخدام المديولات التعليمية » التعلم 
بالبرمجة » التدريس المصغر » استخدام الحاسوب ٠‏ والبدائل التصحيحية » وغيرها ) » وفيه 
ترتب الأهداف التعليمية في شكل متسلسل هرميء ثم اختيار المساعدات التعليمية وفقا لهذه 
الأهداف» ويما يحقق المستوي التعليمي المتوقع أن يحققه المتعلم في نهاية تعلمه» والتعلم للإتقان 
يحتم علي المتعلم أن ينجز أحد مستويات الأهداف التعليمية قبل الانتقال إلي دراسة المستوي 
التالي. وإتقان المتعلم يمكن قياسه باختبار المتعلم في مجموعة من الاختبارات التكوينية أو 
الأنشطة المصممة طبقًا لمعايير تتفق والأداء المحدد في الأهداف التعليمية» وللتعلم للإتقان تأثير 
كبير علي المتعله!”). 


ويقصد بالتعلم للإتقان أن يصل التلاميذ إلي مستوي من التحصيل يحدد لهم مسبقا 
كشرط لنجاحهم في دراستهم للمنهج المقدم لهم وعادة ما يستخدم معيار لمستوي الإتقان يسمي 
(معيار )1١/10/3٠‏ ويقصد به توقع أن يصل 795٠١‏ من التلاميذ إلي تحصيل ١٠5؟‏ من 
الأهداف» في 9940 من الحالات عند تقويمهم؛ واذا كان مستوي الإتقان الذي يمكن للمعلم أن 
يستخدمه أن يترك لتقديره الخاص )6١/860/86٠0(‏ وذلك بناء علي الإمكانات المتاحة لديه؛ إلا أنه 
من المهم ضمان نجاح التلاميذ معظم الوقت في الوصول إلي تحقيق الأهداف المطلوبة» وعليه 
فلابد من توفير شروط في بيئة التعلم تضمن وصولهم إلي هذا المستوي» منها تقديم التدريس 


لواععءم5 ع1 عماضدع.] لاتتعاكدل/ا 01 كممللةءزامط]آ[ عط1] :(1997) علملعظ .5 ععطع2 () 
لمة كأاصعلن )5ك لععتومحص] ‏ لاللمصهلامصط لمة لعأاطدذانطا عصتصئوع.ا] رهلتأمعبال:اآ 


الكت خلصلا عنقاد تإعالهلا لصمقت©) ,دلوعط] وتعاكهاظط ,وعلاعوء 1 
)1( أغل عطية بازيد (؟١٠٠)‏ : مرجع سابق. 
121-17 ,(27) براك .مه :(2006) .© ,وععصدمط (3) 
() حمدي سيد عزام :)2٠0(‏ مرجع سابق. 
يبه ضر عأممط لضماط :مم :تكعه[0) ملتمبر اط واتجبمعط. بوعاكمكز :(1980) .0) ,دعاث (5) 


بو علدو ل" تعلط عازن لا نح ا[ .نروعاه 3 ع«تسممءط! عنطاوممء ألم تبه )ا [عوه«ترحره 
(80 ).2 ,رورعامعن) عمعطاعةء ]1 
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الجيدء وتقديم المساعدة. والعلاج المناسب للتلميذء في حالة وجود أية صعوبات تعوق وصوله 
إلي مستوي الإتقان» ويرتبط بذلك أيضًا توفير الوقت الكافي لكل تلميذ للوصول إلي المستوي 
المطلوب للإتقان!'). 


ويرى ( أوزدن) أن التعلم للإتقان ل بلوم يقوم علي عدد من الافتراضات» يا" : 
١-يمكن‏ لجميع المتعلمين تعلم معظم المهام المدرسية. 
؟- يجب مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. 
'"- يجب توفير وقت كاف لإنجاز المتعلمين المهام التعليمية المراد إتقانها. 
4- أن يكون التعلم تتابعيًا ومتسلسلاً ومنطقيًا في طبيعته. 
- اعتبار دافعية المتعلم سبيلاً لزيادة كمية ونوع التعلم المدرسي. 


ويستند التعلم للإتقان على مسلمتين أساسيتين » هما : أولا: أن نتائج أى تعلم تتأثر بتاريخ 
المتعلم السابق ومعدلات الدافعية » وهى التى تتباين من متعلم إلى آخرء تانيًا: أنه من الممكن 
إجراء تعديلات في الخصائص الفرادية للمتعلمين (المعارف السابقة والدافعية) » وأيضًا نوعية 
التعليم المقدم من أجل تحقيق الإتقان » ولذا نجد أن مدخل التعلم للإتقان مستند على فرضية 
أساسية مؤداها : إذا أعطى التلاميذ الوقت اللازم للتعلم ونوعية التدريس الملائمة» فإن أكثر 
التلاميذ يمكن أن يتقنوا أهداف التعلم » أى أن زمن التعلم هو مفتاح الإتقان ( ,2810012 
0 8.5,1981) (). وهذا هو الأساس التربوى الذى تستند إليه النظرية البنائية » ومن ثم يعد 


هذا المذخل مَلكتمًا للتلاميخ المعاقين فكريًا القائلين للتعله: [' 
0 الى بد 0 نه ركةإتزين العاف الاسام و واققد ام طرق 


واستراتيجيات تطاحمقة امنانانية لكل التلتونة بن تمق بر يوا وق الوضمو له الى يدترت الإ ار 


الوقت اللازم للتعلم » يؤدى إلى أن الغالبية العظمى من التلاميذ تتقن الأهداف التعليمية!”). 


( نادية عبد العظيم محمد :)١1154(‏ الاحتياجات الفردية للتلاميذ واتقان التعلم». الرياض: دار المريخ للنشرء 

امع لطعناء العم ووتأاوعن لع بإعواممطعء! 0مج ععمعء5 عمألام )ممصا :(2008) .3/1 ,معل02 (2) 
.(64 ).ص ,62-97 ,(1) ك5 ,أوضنها ععصونعك لع زاممم لأرمثلالا راعل8/10] ع مأصادعا بمعاأكهلاا عمادنا 

0 .2 1111[ به علا عرولا تعلطا بعستصعدع.آ مععلائط0 عيده الخ : (8.5.)1981رصمماظ (3) 

تأع نمطا العطيعتاع تداعث أمعلباك عمالام ممصا :(1985) دعأماءمدكث عي ./.(][ بعمالاع.[] (4) 
(25 ).2 رؤوكة8 -«بزءع055[ :15312101500 532 ركمتوءع ن2<] ع ماصكدع.] لزترع ]31/35 

ده طعفوعدوعخ! ه10 اعامعن) لعرعل[كضمععخ! عملصودع.! تمعاودك8 :(1987[) ,.ط.ك]آ ,مالاواذ (5) 
(9 ).2 ,لإالووع الملا عصعامه1] خصطور ,كاممطءذ علل8/110 لصنهة نكندامعصمعاط 
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وبناء على ما تقدم فلكى يصل التلاميذ إلى تحقيق الإتقان في التعلم لابد من مراعاة عدة 
عوامل » منها : الاستعداد » وتوفير الوقت ٠»‏ ونوعية التدريس » واستخدام إستراتيجيات معينة في 
التدريس بالإضافة إلى المثابرة في التعلم ('). 

وان كان إكساب مهارات القراءة والكتابة وإتقانها هدفًا من أهداف تدريس اللغة العربية؛ 
فإن هذا يدعو إلي الوصول بمستوي المتعلمين إلي إتقان ما يتعلمونه من مهارات » وعلاج أية 
صعويات تواجههم . 

وفي ضوء التعلم للإتقان فإن التلميذ بإمكانه أن يتعلم تعلمًا مثمرًا وجادًا لكل ما يدرس له 
58 ظل الظروف المناسبة» ووقت التعلم المتاح له » وتقديم المساعدة له وتزويده بالأنشطة 
الإثرائية والاختبارات في أثناء التعلم» ويمكن من خلال التعلم للإتقان تحقيق الهدفء وذلك بأن 
يجعل نسبة ممكنة من التلاميذ يصلون إلي مستوي مرتفع من التحصيل والإتقان من خلال 
تعلمهم مع تقليل الفروق الفردية بينهم » إذ يستطيع كل تلميذ أن يتعلم تبعًا لقدرته وسرعتها". 


ونظرًا لأهمية التعلم للإتقان فقد نال اهتمام الباحثين» وأكدت العديد من الدراسات علي ذلك 
منها: دراسة (باكون1989 ,1202 ارقم ) "١‏ »ودراسة (جارسييا ,022118 ,1011122 


1)''). ودراسة ( مصطفى إسماعيل موسى ؛ /'7)١19١‏ ء ودراسة (مصطفى عبد الله 
إبراهيم ١)‏ ءودراسة (سنية محمد عبد الباسط. 6و)؛©. ودراسة ( محمد حسن 


(') رمضان صالح رمضان :)3٠١7(‏ المصطلحات الأساسية في الممارسة التربوية؛ كلية التربية» جامعة 


المنصورة. ص (38). 

010 أولء[ حنه عمصتصموع.] لإرعأامدك8 لعوة3آ-مناه:) 1ه ماعع 811 عط[ :(1993) .2 ,معامعاة (2) 
.(36 ).8 ,1-240 ,(53)1 م[ امنا *”امعحرع اع لطاعخ عمالوع]] 

5 تنمحرة عمتصوعآ لإلعامد لط -دزهد لصة لإتعامو 1/4 01 رهواتتومددهن) لق :(1989) .8 رمحمخة (3) 
وب[ ع020 صر كأصعل ناك عستلدع؟ عل مغ درمأكمعطععءمدمن) عصالدعظ عمتطعوء1 )ا 
(46)6 خذ-لذثردآ بعاد اعبامعط 1 

علكقة8 عصنتطعةء 1 102 طعهونمهة علتلصضتدعا لاعأمفتصة ]0 أوعا كث :(1991) .) ,مدعنالل (4) 
(52)5 ,4-[47(آ رععقناعصما اأختصهمك مغ كالكاذ عماك لما اممعممدط 


(”) مصطفي إسماعيل موسي :)١991(‏ أثر استخدام الطريقة الفردية الإرشادية في تعليم الكتابة علي تحسين الأداء 
الكتابي وتحصيل قواعد الإملاء لدى الطلاب شعبة التعليم الأساسي» مجلة التربية وعلم النفسء كلية التربية»ء جامعة 
المنياء المجلد الخامسء العدد الثاني. 
(') مصطفى عبد الل إبراهيم )١994(‏ : 'أثر استخدام أسلوب التعلم للإتقان - حتى التمكن - على تحصيل 
طلاب الصف الأول الإعدادى الأزهرى وأدائهم في مادة التجويد", رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة الأزهر. 
) سنية محمد عبد الباسط عوض الله :)١535(‏ "مدى إتقان تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة الأولى 
من التعليم الأساسى لمهارات القراءة الصامتة» رسالة ماجستير» غير منشورة» معهد الدراسات والبحوث 
التربويةء جامعة القاهرة. 
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المرسى ,.)'7)١9955.‏ ودراسة (محمد سعد موسيء '!)١535/‏ , ودراسة (حازم محمود راشدء 
,6 باستخدام التعلم للإتقان في تشخيص وعلاج المهارات اللغوية في المرحل الدراسية 
المختلفة. 


ومن المداخل الفعالة في تعليم المعاقين فكريًا القراءة والكتابة وعلاج الصعوبات التي تواجههم 

بهاء تبسيط المهام المعقدة» نظرًا لأنه يساعد على إتقان مكوناتهاء حيث تختصر المهمة إلى 
المستوى الذي يتمكن الفرد من الاستجابة لهاء ومن ثم ينتقل خطوة بعد خطوة إلى السلوك الأكثر 
ا 

كما يؤكد المدخل ضرورة أن ترتبط برامج تعليم القراءة والكتابة وعلاج صعوياتها 
بالحاجات والرغبات الفردية للطفل المعاق فكريّاء حيث ينبغي أن تتلاءم مع مواقف حياته 
اليومية» ومع أفراد أسرته ومجتمعه. فالبرنامج الذي يراعي حاجات ورغبات المعاق الفردية يكون 
برنامجًا ناجحًا ومفيدًا في تعليمه!"). 

لذ فالتعلم للإتقان من المداخل التي تسمح للتلميذ بأن يتقن المهارات المراد تعلمها وفق 
تسلسل منظمء حيث يتم تحليل المهارات إلى مهارات فرعية» لتحديد تسلسل التعليم بشكل هرمي» 
وذلك من خلال تحليل مهارات اقراءة والكتابة إلى مهارات بسيطة؛ وعلاج الصعوبات التي 
تواجههم فيها!". 


(') محمد حسن المرسي :)١537(‏ فعالية التعلم الإتقانى فى علاج الأخطاء اللغوية المصاحبة لتعليم القراءة 
والكتابة للمتبدئين» الموبّمر الثامن للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 'مناهج المتفوقين 
دراسيًا والمتأخرين". الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس فى الفترة (75-575؟) سبتمبرء القاهرة: 
دار الضيافة» جامعة عين شمس؛ ص ص .)١٠١5-41(‏ 
() محمد سعد موسي )١998(‏ : 'فاعية استراتيجية دبلوم للتعلم للإتقان عل تحصيل طلاب الصف الثالث 
الإعدادي الأزهري للمفاهيم الصرفية واتجاهاتهم نحو مادة الصرف", رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية 
التربية- فرع كفر الشيخ» جامعة طنطا. 
() حازم محمود راشد :)3٠٠١(‏ فعالية استخدام مداخل حديثة في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ 
الحقلة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي”» رسالة دكتوراة» "غير منشورة". كلية التربية» جامعة عين 
(؟) زينب محمود شقير :00١١١(‏ اضطرابات اللغة والتواصلء ط" القاهرة: دار النهضة المصرية» ص 
(15"). 
(©) عبد العظيم شحاتة مرسي :)١531٠١(‏ التأهيل المهنى للمتخلفين عقلياء القاهرة: دار النهضة المصرية؛ 
ص (15). 
01 لانواناطدء0 عطا لإاإهمهناء 1ن[ لإعمع]ز.] :(1995) 11 .خ] ,لممطعل1 ع 181 ..][ رعزملمعط[1 (6) 
(252) ممعص] رطهاأواعودمث عمالمع خآ أهصه1 أقطرعغخص] بخ .5 .لآ رعمتاتت مه عمذلدع ] 
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ومن ثم يمكن استخدام برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الفراءة 
والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريا القابلين للتعلم. 
ومن هنا تبلورت مشكلة البحث الحالي. 
ثائيًا : تحديد مشكلة الدراسة: 
تكد مدكلة الذرامة الاخالئة ف وجوه تيون فى منيازات القزاء* والعقاية رونا مقط ينها 
من صعوبات لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية » وللتتصدي لهده 
المشكلة ينبغي علي الدراسة الإجابة عن التساؤلات الاتية: 
١-ما‏ صعويات القراءة والكتابة التى تواجه تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية؟ 
١-ما‏ البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميد مرحله 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ؟ 
"ما فاعلية البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة لدى تلاميد مرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؟ 
5-ما فاعلية البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة لدى تلاميد مرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؟ 
ثالتًا : حدود الدراسة: 


تقتصر الدراسة الحالية علي الحدود الآتية: 


-١‏ صعوبات في (القراءة والكتابة ) الوظيفية التى تتطلبها المواقف اللغوية الحياتية والاجتماعية 
مثل : الخلط بين الأصوات المتشابهة في النطق» وضعف القدرة على تعرف الحروف داخل 
الكلمات» وكتابة البيانات الأساسية واللافتات » والنشرات والرسائل » وغيرها » والتى تلام 
الاحتياجات المهنية والمواقف الاجتماعية التى تمكن تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية من التواصل في الدراسة والمواقف الاجتماعية. 

--١‏ تلاميذ الصف الثالت القابلين للتعلم بمرحلة الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية لأن 
هذا الصف يمثل نهاية المرحلة التعليمية» الأمر الذى يتطلب علاج ما يعانونه من قصور 
في مهارتي القراءة والكتابة باعتبارهما أداتي للتواصل اللغوى الفعال داخل مجمتعهم ومحيط 


أسترتهة: 
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رابعًا: تحديد مصطلحات الدراسة» 
-١‏ المعاقون فكريًا بمرحلة الإعداد المهني: 

يعرف (سيموس ومثيو ألر 2002,33 ,)211 نسلة »ع كدناسروءة) () "الإعاقة 
الفكرية علي أنها قدرات عقلية وظيفية أقل من المتوسط عن طريق اختبار نسبة الذكاء» ونقص 
وظيفة التكيف في المنزل أو بيئة العملء بالإضافة إلي أنه يعتبر معاقًا فكريًا مَنْ يحصل علي 
نسبة ذكاء أقل من )١5 - 7١(‏ إذا حدتت الإعاقة في خلال فترة النمو من الميلاد حتى )١8(‏ 


| 


ستة” . 


كما عرف (ميشل فريل2004,53 ,71181 ,اع ”7 ) (' 'المعاق فكريًا القابل للتعلم 
بأنه الفرد القادر علي تعلم موضوعات أساسية أكاديمية تحصيل مهارات القراءة والكتابة 
الوظيفية) ويكون الكثير من الأشخاص ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة قادرين علي الحياة والعمل 
على نحو مستقل ". 

ويعرف تلاميذ الإعداد المهني في هذه الدراسةء بأنهم: التلاميذ الذين تتراوح نسبة 
ذكائهم بين )٠١-5٠0(‏ درجة الذين ينتظمون بمدارس التربية الفكرية بالصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني القابلين للتعلم» ولديهم إمكانات النمو في المواد الأكاديمية المدرسية» والتوافق 
الاجتماعي إلي الدرجة التي تمكنهم من التعامل باستقلال في المجتمع؛ والكفاية المهنية إلي 
الدرجة التي تمكنهم من أن يعولوا أنفسهم جزئِيًا في مرحلة الرشد. 
١‏ - صعويات القراءة: 

تُعرف صعوبات القراءة» بأنها: 'القصور الواضح والمستمر في القدرة على التقدم في قراءة 

الكلمات المطبوعة بحيث يحول بطء تقدم التلميذ في مهارات نطق الأصوات والطلاقة دون 
وصوله إلى مهارات الفهم '(". 


وتعرف إجرائيًا في هذه الدراسة»؛ بأنها : القصور الواضح في قدرة تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية - على التقدم في قراءة الحروف 
والكلماتء؛ والتمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة» بحيث يحول بطء تقدم التلاميذ في 
المهارات الصوتية دون وصولهم إلى مهارات فهم المعنى» ويقاس ذلك بالدرجة التى يمحصل 
عليها التلاميدذ على اختبار صعوبات القراءة المعد لهذا الغرض. 


لقعلا[ ركوعءء/7 أمتععوك طاتسر دعسل [7[ن) عل «روتاوءي ف :(2002) .74 رساخ لمة .11 ,خسصيوء5 (1) 
.(33).”! ,10 1 110 12كص] كصملنوعتاطبط ععود ننطاء2] 

.(53 ).2 .11) .م0 :(2004) .ل/ة ,اأعسج"1 (2) 

بتاعووعصصه لدواع واماعلاوم ه#باعصمث :عسصتلدع ]1 لوق داعرعاد9د] :(2000) .1 ممئمعطوع () 
(63) .م ,كتعطوااطناظ تتناطلا تطملضطم.] 
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"- صعوبات الكتابة: 

يشير (مارتن هنلي وآخرون: :)0٠٠١4‏ أن صعوبة الكتابة تعني اضطرابًا في 
عملية أو أكثر من العمليات السيكولوجية الأساسية في فهم اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو 
استخدامهاء والذي قد يظهر في عدم القدرة على الإصغاء والتحدث والقراءة والكتابة» والهجاء'7"). 


وتعرف إجرائيًا في هذه الدراسة؛ بأنها : القصور الواضح في قدرة تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني القايلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية - على كتابية الحروف داخل 
الكلمات؛ وترتيب الكلمات أثتاء الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة خطأء والخلط بين الحرف 
الممدود وحرف المد في أثناء الكتابة» وترتيب الجمل البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير من 
المعنى المقصودء وكتابة جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية»؛ وكتابة جمل لا تعبر عن 
المشاهدات والخبرات اليومية» ويقاس ذلك بالدرجة التى يحصل عليها التلميد على اختبار 
ضيعؤناك الكتابة الشعة لهذا الخركن: 
5 - التعلم للإتقان: 

يعرف (كارل بندر 1,2002,16+ة'© ,818061 ) ١‏ التعلم للإتقان» بأنه: " نموذج 
يجمع بين التعلم الفردي والتعلم الجمعيء و يتيح الفرصة للمتعلمين للوصول إلي مستوي الإتفان 
المحدد شريطة إعداد المادة الدراسية بطريقة منظمة ووافية» واتاحة الوقت الكافي لهؤلاء المتعلمين 
للوصول إلي مرحلة الإتقان وتقديم المساعدة لهم في حال إذا ما واجهتهم صعوبات في أثناء 


كما يُعرف أيضًاء بأنه : 'مستوي يُحدد مسبقًا بصورة كمية يرجي أن يحققه كل فرد بعد 
الانتهاء من موقف تدريسي أو عدد من المواقف التدريسية» ومن خلال هذا يتم الحكم علي ناتج 
التعلم ومدى كفاءة المعلم في أداء الواجبات المحددة له"("). 


ويقصد بالتعلم للإتقان في هذه الدراسة,. بأنه : مدخل تدريسى يقوم على مجموعة من 
الإجراءات التدريسية التى تستخدم في علاج صعوبات القراءة والكتابة التى يعانى منها تلاميذ 


)١(‏ مارتن هنلي وآخرون :)5٠١5(‏ خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتيجيات تدريسهم. ترجمة: 
جاير عيد الحميد, القأهرة: دار الفكر العربي» ص(5137). 
ركدعع8520 عمامعووعا عطا مذ لمعذكوا/ة عبنضآا عماناءتطعظ :لإعمعباع :(2002) .© ععلمز8ة (2) 
.(16) .8 وعاخامع0 ممغطعنول طغخعطدجزاع 0صة ,ممعع 01 آه بألئعنااملا 


(') أحمد حسين اللقاني وعلي أحمد الجمل :)١9135(‏ معجم المصطلحات التربوية المعرفية في المناهج وطرق 
التدريسء القاهرة: عالم الكتب.ء ص( ؛). 
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الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية من خلال مادة 
تعليمية مقسمة تقسيمًا هرميا إلي وحدات»؛ تعطي كل وحدة في عدد من الحصصء. وفي نهاية 
كل وحدة يعطي اختبار لقياس مدى وصول التلاميذ إلي مستوي الإتقان المحدد بنسبة ))/8١[(‏ 
فإذا وصل التلاميذ إلي مستوي الإتقان يزودون بالأنشطة الإثرائية» والتلاميذ الذين لم يصلوا إلي 
مستوي الإتقان» فإنهم يزودون بوقت وتدريس إضافيين للوصول بهم إلي درجة الإتقان. 
خامسًا : إجراءات الدراسة: 
تتمتل إجراءات الدراسة في اتباع الخطوات الاتية: 
(١)تحديد‏ صعويات القراءة والكتابة التى يعانى منها التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية » ويتم ذلك من خلال ما يلى: 
أ- دراسة اليحوث السابقة التي تناولت مهارات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا 
والصعوبات المرتبطة بهما. 
بحدراسة الأدبيات التربوية التي تناولت تعليم مهارات اللغة العربية لدى التلاميذ المعاقين فكريًا 
والصعوبات المرتبطة بهما. 
ج-استطلاع آراء المعلمين والخبراء في مدارس التربية الفكرية. 
د- ملف التلميد وما يحتويه من بيانات كافية عن التلميذ» وعن جوانب القصور في القراءة 
والكتابة لديه. 


ه-إعداد اختبار تسخيصى لتحديد صعويبات القراءة والكتابة النن يعنانى منها تلاميد الإعداد 


ود إعداد قائمة بصعويات القراءة والكتابة الحن يعانى منها تلاميد الإعداد المهني بمدارس 
الذرنية الفكرية. 


ز- عرض القائمة علي الخبراء وتعديلها في ضوء آرائهم. 
ح- وضع القائمة في صورتها النهائية. 
(؟)بناء البرنامج القائم علي التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية » ويتم ذلك من خلال : 
أولاً: تخديد أسس بناء البرنامج من خلال: 
« قائمة الصعويات اللغوية ( القراءة والكتابة) التي يعانى منها التلاميذ » والتى أظهرها 
الاختبار التشخيصي. 
* دراسة الخصائص اللغوية لتلاميذ مرحلة الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية 
الفكرية. 
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الدراسات والمراجع الأدبية التي أجريت علي التعلم الإتقاني. 
« الدراسات والأدبيات التي تناولت صعوبات القراءة والكتابة لذوي الإعاقة الفكرية. 
» مراعاة طبيعة التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 


ثانيًا : تحديد مكونات البرنامج المقترح ٠‏ والتي تتمثل في : 

أ) الأهداف التربوية للبرنامج. 

ب) محتوى البرنامج وتنظيمه؛ حيث يتكون من جزأين؛ هما: كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذء 
ودليل المعلم. 

ج) استراتيجيات التدريس المناسبة لمدخل التعلم للإتقان مثل: استخدام المديولات التعليمية ؛ 
والتعلم بالبرمجة» والتدريس المصغرء واستخدام الحاسوبء البدائل التصحيحية » والنمذجة » 
ولعب الدورء التعلم الفردىء» تحليل المهمة.... وغيرها. 

د) الأنشطة والوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج» وتتمثل في : 

>اهداد اختبارات تشخيصية لتحديد صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية» والتأكد من صدقه وثياته. 
- إعداد أوراق النشاط والتدريب لعلاجح صعوبات القراءة والكتابة. 

ه) أساليب التقويم المتنوعة المستخدمة في البرنامج تبعًا لاختلاف كل صعوبة علي حدة؛ 

ومستوى كل تلميذء وكيفية علاجها » وذلك من خلال تطبيق الاختبارات التشخيصيه في 


نهاية كل وحدهة من وحدات البرنامج 8 


(")تحديد فاعلية البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعويات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ٠‏ ويتم ذلك من خلال: 
أ) اختيار مجموعة من تلاميذ الصف الثالث من مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
ب) تطبيق اختبارات القراءة والكتابة قبليًا علي التلاميذ عينة الدراسة. 
ج) التدريس باستخدام البرنامج القائم علي التعلم للإتقان للتلاميذ عينة الدراسة. 
د) تطبيق أدوات الدراسة بعديًا علي هؤلاء التلاميذ. 
ه) رصد البيانات ومعالجتها إحصائيًا. 
و) تحليل النتائج وتفسيرها. 
ز) تقديم التوصيات والمقترحات. 
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سادسًا ٠‏ أهمية الدراسة: 

يتوقع أن تفيد الدراسة الحالية الفئات الآتية: 
-١‏ مخططو مناهج اللغة العربية بمرحلة الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية : 

ستمدهم الدراسة الحالية بدروس في القراءة والكتابة وفقًا لأساليب وأنشطة حديثة يمكن 
تضمينها في مناهج اللغة العربية المقررة علي التلاميذ المعاقين فكريًا بالصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهنيء وستمدهم أيضنًا ببرنامج علاجي لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذء 
لتضمينه في مناهج القراءة. 
١‏ - معلمو اللغة العربية بمرحلة الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية: 

ستمدهم الدراسة الحالية باختبارات في القراءة والكتابة لتشخيص الصعوبات التى تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريًا في القراءة والكتابة» ومن ثم يمكن لمعلمي اللغة العربية القائمين علي 
تعليم هؤلاء التلاميذ التركيز علي علاج هذه الصعوباتء وامدادهم بطريقة تدريس تفيد في إثراء 
الموقف التعليمي» وزيادة التفاعل بين عناصره؛ ودليل معلم للاسترشاد به في عللاج صعويات 
القراءة والكتابة لدى التلاميذ. 
"- التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية بمرحلة الإعداد المهنى: 

ستساعد التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني علي علاج صعوبات القراءة 
والكتابة لديهم باستخدام أساليب وأنشطة حديثة. 
؛ - الباحثون في الميدان: 

قد تفتح الطريق أمام بحوث أخري في مجال برامج ومداخل واستراتيجيات تدريس اللغة 
العربية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية 
الفكرية. كما قد تفسح المجال أمام الباحثين للاهتمام بفئة القابلين للتعلم أيضًا. 
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الدراسات والبحوث السابقة 


المحور الأول : الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت 
المهارات اللغوية لدى التلاميذ بمدارس التربية 
الفكرية. 


- التعليق على دراسات المحور الأول. 

المحور الثاني : الدراسات والبحوث التي تناولت التعلم للإتقان. 
- التعليق على دراسات المحور الثاني. 

- التعقيب العام على الدراسات والبحوث السابقة. 








الدراسات والبحوث السابقة 


الفصل الثاني 
الدواهارته والبحون السابقة 


تناول هذا الفصل عرضًا للدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي 


بهدف الإفادة منها في تحديد موقعه منهاء وكيفية إعداد أدوات البحث واجراءاته وأيضمًا الإفادة 
من النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسات في مناقشة نتائج البحث الحالي» ومن ثم تحقيق 
أهدافه. 
ولتحقيق ذلك تم عرض الدراسات والبحوث السابقة في محورين أساسيين؛ هما: 
١‏ - الدراسات والبحوث التى تناولت المهارات اللغوية لدى التلاميذ القابلين للتعلم بمدارس 
التربية الفكرية. 
؟- الدراسات والبحوث التى تناولت التعلم للإتقان. 


وكان هذا العرض وفقًا للمنهج الاتى: 
1كدوزقيه الذرانتانتة والتعرت ترقينا زهتنا ذاخل كل محوو مو الأقدم إلى الاحذت. 
"-- تناول كل دراسة من حيث: 
- هدف الدراسة. 
- إجراءاتها. 
- نتائجها المرتبطة بالبحث الحالى. 
"'- التعليق على دراسات كل محور. 
4 - تعقيب عام على الدراسات والبحوت السابقة. 
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المحور الأول : الدراسات والبحوث التى تناولت المهارات اللغوية لدى 
التلاميذ بمدارس التربية الفكرية : 

١-دراسة‏ عزة محمد سليمان :03)١995(‏ 
استهدفت الدراسة تنمية المهارات اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللازمة» وذلك في ضوء طبيعة المعاقين فكريّاء 
وأهداف تعليم اللغة العربية لهم وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )١1(‏ مهارة فرعية» موزعة على 
أربع مهارات رئيسةء هي: (الاستماع(5) مهارات» التحدث(8) مهارت» القراءة(١٠)‏ مهارات» 
الكتابة (4؛) مهارات)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد مقياس المهارات اللغوية» كما تم بناء 
البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية » المحتوىء الأنشطة 

المصاحبة» استراتيجيات التدريس» وأساليب التقويم). 
وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتب اللغة العربية 
المقررة بالمرحلة الابتدائية» وتم تطبيقه على عينة من تلاميد معهد التربية الفكرية بحلمية الزيتون 
بمحافظة القاهرة في المرحلة العمرية ما بين (9: )١”‏ سنةء بلغ عددها ٠(‏ 5) تلميذا وتلميذة: 
قُسِمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست المهارات اللغوية بالبرنامج المقترح وفقًا لثلاث 
استراتيجيات» هي: (التعزيز الاجتماعي الموجب- استخدام التوجيه في الأداء - استخدام أساليب 
التقليد وزيادة الدافعية عند الطفل)» والأخرى ضابطة درست المهارات بالطريقة المعتادة؛ وقورن 


أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق مقياس المهارات اللغوية قبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ حقق البرنامج التدريبى المقترح نجاحًا ملحوظا في التدريب على مهارات النمو اللغوى ومنها 
(مهارات التعبير اللفظى عن الرغبات والاحتياجات, والتمييز السمعي والبصرى) لدى 
الأطفال المعاقين عقليًا القابلين للتعلم» مما سيكون له أثره الإيجابي الواضح في تواصلهم 
اللفظى وتفاعلهم الاجتماعى مع الأقران والمحيطين. 

؟-- ساعد البرنامج التلاميذ على التخلص من بعض اضطرابات النطق والكلام» كما ساعدهم في 
تنمية مهارات التواصل اللفظيء والوصول بهم إلى مستوى مناسب من النمو اللغوي أثناء 
التدريب على البرنامج. 


)0( عزة محمد سليمان :)١5955(‏ '"مدى فاعلية برنامج تدريبى في تنمية المهارات اللغوية لدئ عينة هن الأطفال 
المعوقين عقليًا من فئة القابلين للتعلم"» رسالة ماجستيرء غير منشورةء كلية التربية» جامعة عين شمس. 
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؟- دراسة باميلا بلانشارد 2000 ,713132211210": 
استهدفت الدراسة تنمية الوعي الصوتي لعلاج الضعف القرائي لدى تلاميذ المرحلة 


الابتدائية بمدارس التربية الفكرية باستخدام برنامج حاسوبيء ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد 
مهارات القراءة اللازمة» وذلك في ضوء طبيعة المعاقين فكريًا وحاجاتهم التربوية» وتم التوصل 
إلى قائمة تضمنت )١5(‏ مهارة فرعية» موزعة على مستويين رئيسينء» هما: (مستوي تعرف 
الحروف والكلمات (7) مهارات» ومستوي نطق الأصوات (5) مهارات)» وفي ضوء هذه القائمة 
تم إعداد أداتي الدراسة التي تمثلت في: اختبار تفريد الأصوات؛ واختبار لتشخيص المهارات 
الأساسية في القراءة» كما تم بناء برنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة 
والإجرائية للبرنامج» المحتوى الدراسيء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريس» وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج الحاسوبي تمت صياغة المحتوى المقرر علي التلاميذ من 
الصف الثاني وحتى الخامس الابتدائيين» وتم تطبيقه على )2١(‏ تلميدًا وتلميذة» تتراوح أعمارهم 
الزمنية من (/ا- )١١‏ سنة؛ وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست باستخدام برنامج 
حاسوبي قائم على تعليم الأصواتء؛ والمجموعة الأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر باستخدام 
الطريقة المعتادة» وقورن أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديا. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ فاعلية البرنامج الحاسوبي لتعليم الأصوات في علاج الضعف القرائي لدى تلاميذ المجموعة 
التجريبية. 
1- مساعدة البرنامج الأطفال على قراءة الكلمات الصعبة» وفهم المعنى من السياق. 
*- دراسة منيرة سلامة :)()50٠٠١(‏ 
استهدفت الدراسة تنمية المهارات الأساسية في القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة 

الابتدائية بمدارس التربية الفكرية؛ ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللازمة» وذلك في 
ضوء طبيعة المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم؛ وتم التوصل إلى قائمة تضمنت 
)١1١(‏ مهارة فرعية موزعة على مجالين رئيسنء هما: (مهارات القراءة (5 »)١‏ ومهارة الكتابة (؛) 
مهارات)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في اختبارين أحدهما لقياس 


لع أرعناع21 10 تلولأعناتاكص] ووعمععو صف لدعاعهامصمطظ :(2000) ١.‏ ,لممطاعصمواظ (1) 


0) ماهد وعتسمطط لععنلوءط لاأأماء :عمصطصر0 0 1ه كاأعمعظ8 عط 1ه لإالبامث :عنائج!] 
80 بلصمء. عمقطوكت1 251 1811/1/7 عمستام صخ) .لمأأعنضاكم] د5دعورعنيو صم لأدعاعهأمنماط 
.28 .2 ,(441228 
(') منيرة سلامة :)5٠٠١(‏ 'برنامج قترح لتنمية بعض المهارات الأساسية في القراءة والكتابة لتلاميذ المرحلة 
الابتدائية بمدارس التربية الفكرية", رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية» جامعة الزقازيق. 
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مهارات القراءة.» والآخر لقياس مهارات الكتاية., كما ثم بناء البرنامج. وقد تضمن عدة عنأاصر 2 
هي: ( الأهداف العامة والإجرائية» المحتوىء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء» أساليب 
لويد ): 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة أربع وحدات من كتاب اللغة العربية للصف 
الثالث الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة من التلاميذ بمدارس التربية الفكرية التابعة لمحافظتي 
الشرقية والدقهلية» بلغ عددها )٠١(‏ تلميذا وتلميذة » قسمت إلى مجموعتين إحداهما مجموعة 
تجريبية درست محتوى البرنامج بالطريقة التوليفية؛ والأخرى مجموعة ضابطة درست المحتوى 
المقرر بالطريقة المعتادة» وقورن أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق الاختبارين فبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١0١(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
المجموعتين (التجريبية والضابطة) في التطبيق البعدي لاختبار القراءة» مما يؤكد فاعلية 
البرنامج في تنمية المهارات القرائية التي وضع من أجلها. 

؟ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١0١(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
المجموعتين (التجريبية والضابطة) في التطبيق البعدي لاختبار الكتابة مما يؤكد فاعلية 
البرنامج في تنمية المهارات الكتابية التي وضع من أجلها. 


5 - دراسة وحيد السيد حافظ (١1١٠٠١؟5)(":‏ 

استهدفت الدراسة بناء منهج في اللغة العربية للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 
المهني في مدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللغوية اللازمة» وذلك 
في ضوء طبيعة المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهمء وتم التوصل إلى قائمة 
تضمنت )٠١(‏ مهارة فرعية موزعة على خمس مهارات رئيسة. هي: (الاستماع )١١(‏ مهارة: 
الكلام )١7(‏ مهارة» القراءة الجهرية (7) مهاراتء القراءة الصامتة (؟١)‏ مهارة: الكتابة )١7(‏ 
مهارة)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: (اختبار لقياس مهارات 
الاستماعء بطاقة لقياس مهارات الكلام» بطاقة لتقدير مهارات القراءة الجهرية» اختبار لقياس 
مهارات القراءة الصامتة» واختبار لقياس مهارات الكتابة)» كما تم بناء المنهج المقترح» وقد 
تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية لمنهج اللغة العربية» المحتوى» الأنشطة 
المصاحبة؛ء طرق التدريسء أساليب التقويم). 


() وحيد السيد حافظ )3٠١١(‏ : مرجع سابق. 
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وللتأكد من فاعلية المنهج المقترح تمت صياغة وحدتي (منزلي وبيئتي) و(أماكن 
وشخصيات تقدم لك خدمات) بكتاب اللغة العربية للصف الأول بمرحلة الإعداد المهني» وتم 
تطبيقه على عينة بلغ عددها )١5(‏ تلميذًا و تلميذة من تلاميذ التربية الفكرية بمحافظة القليوبية؛ 
ودرست هاتان الوحدتان باستخدام أربع استراتيجيات تدريسية» هي: (أسلوب تحليل المهمة» التعلم 
بالنموذج» الأنعاب اللغوية» والتعلم الفردي)؛ وقورن أداء عينة الدراسة بتطبيق أدوات الدراسة 


بعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.01١(‏ بين متوسطي درجات التلاميد في 
القياسين القبلي والبعدي للاختبارات الآتية: إختبار مهارات الاستماع؛ والقراءة الصامتة» 
ومهارات الكلام» ومهارات القراءة الجهرية» ومهارات الكتابة) لصالح القياس البعدي. 
؟- فاعلية المنهج المقترح في اللغة العربية في تنمية المهارات اللغوية (الاستماعء؛ التحدث, 
القراءة (الجهرية والصامتة)» الكتابة) لدى تلاميذ الصف الأول بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية. 
ه دراسة إيمان فراج (* :)(1)5١٠٠١‏ 
استهدفت الدراسة تنمية المهارات اللغوية لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية؛ ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللغوية اللازمة» وذلك في ضوء طبيعة 
التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )١١(‏ 
مهارة فرعية موزعة على ثلاثة مجالات» هي: (مهارات فهم العلاقات المكانية )٠١(‏ مهارات» 
والمهارات التعبيرية؛ وتشمل: التحدث والكتاية )٠١(‏ مهارات» ومهارات استخدام العلاقات المكانية 
)٠١(‏ مهارات)؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار في المهارات اللغوية» كما تم بناء 
البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية لمنهج اللغة العربية؛ 
المحتوىء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء أساليب التقويم). 
وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب اللغة العربية 
بالصف الثالث الابتدائي؛ وتم تطبيقه علي عينة تكونت من )١5(‏ تلميذًا وتلميذة متوسط أعمارهم 
(51 سنوات)» وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست محتوى البرنامج الحاسوبى 
باستخدام ثلاث استراتيجيات» هي: (الألعاب اللغوية-- المحاكاة- التكرار) » والأخرى ضابطة 





(') إيمان محمد صديق فراج )35٠١*(‏ : ثنمية بعض المهارات اللغوية للأطفال المعاقين فئة القابلين للتعلم 
باستخدام برامج الكمبيوتر » رسالة ماجستير» غير منشورة» معهد الدراسات العليا للطفولة, جامعة عين 
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كزمتوة" الفتحترن: بدالظطريقة" المستادف بو قوون: اذا مجموعتي الدراسة بتطبيق اختيار المهارات اللغوية 

قبليَا وبعديا. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 2٠٠.0١‏ بين متوسطي درجات تلاميد 
المجموعتين التجريبية والضابطة على اختيار المهارات اللغوية في التطبيق البعدي الصالح 


المجموعة التجريبية. 
؟- فاعلية البرنامج الحاسوبي المستخدم في تنمية المهارات اللغوية لدى التلاميذ عينة الدراسة. 


5- دراسة أيمن الديب محمد (ه١١5)("):‏ 

استهدفت الدراسة إكساب مهارات القراءة لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية: 
ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة اللازمة» وذلك في ضوء طبيعة المعاقين فكرياء 
وأهداف تعليم اللغة العربية لهم» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت (71) مهارة فرعية موزعة علي 
ثلاثة مستويات» هي: (التعرف (7) مهارات؛ النطق (1) مهاراتء الفهم المباشر )١(‏ مهارات)؛ 
وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار في مهارات القراءة» كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن 
عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية لمنهج اللغة العربية» المحتوىء الأنشطة 


المصاحبة» طرق التدريسء» أساليب التقويم). 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة محتوى كتب القراءة المقررة علي تلاميذ المرحلة 
الابتدائية وفقًا لاستراتيجيات معالجة المعلومات» وتم تطبيقه على عينة تراوحت أعمارهم ما بين 
البرنامج القائم على استراتيجيات: (التسلسلء التكرارء نطق الألفاظء مزج الحروفء تتبع صوت 
الحرف» التعزيز » نطق الألفاظ, تعرف الكلمات» نتبع الحرف» نطق الحروف» تكرار الحروف» 
بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق الاختبار قبليًا ويعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ وجود فروق دالهة إحصائيًا عند مستوى ١)‏ 0م بين متوسطى درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية» مما يدل 
() أيمن الديب محمد )٠٠١5(‏ : 'اختبار فاعلية البرنامج العلاجى بريب مء©:<1 في تنمية بعض المهارات 
المعرفية المرتبطة بالقراءة لدى الأطفال المعاقين ذهنيًا "القابلين للتعلم, رسالة دكتوراه» غير منشورة؛ كلية 
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على تحسن مهارات القراءة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية» وذلك لاستخدام استراتيجيات 
البرنامج العلاجي المستخدم في الدراسة. 

؟- فاعلية البرنامج الحاسوبي المستخدم في تنمية مهزات القراءة والمهارات المعرفية لدى 
التلاميذء وذلك لأنه ركز على العديد من الإجراءات والاستراتيجيات العلاجية التي تتناسب 
مع خصائص التلاميذ المعاقين فكريًا. 


:)"(1)5١١5( دراسة زينب أحمد زيدان‎ -١ 
استهدفت الدراسة تنمية المهارات اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية‎ 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللغوية اللازمة» وذلك في ضوء طبيعة التلاميذ‎ 
مهارة‎ )١ 5( المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت‎ 
فرعية موزعة على مجالين هما: (مهارات الاستماع (1) مهارات» ومهارات القراءة (8) مهارات)»‎ 
وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبارين لقياس مهارات القراءة ومهارات الاستماع؛ كما تم بناء‎ 
البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية لمنهج اللغة العربية؛‎ 
المحتوى: الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء أساليب التقويم).‎ 
وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب اللغة العربية‎ 
للصف السادس الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها تسعة تلاميذ بمدرسة التربية الفكرية‎ 
بمحافظة القاهرة» درست البرنامج باستخدام ثلاث استراتيجيات» هي: (القراءة الموجهة بالصورة؛‎ 
والتعامل مع الكلمات» والألعاب اللغوية» ثم قورن أداء مجموعة الدراسة بتطبيق أدوات الدراسة‎ 
قبليًا وبعديًا.‎ 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية:‎ 
البرنامج المستخدم في تنمية مهارات الاستماع اللازمة للتلاميذ المعاقين فكريّاء فقد‎ ةيلعاف-١‎ 
تحسنت قدرة التلاميذ في مهارات: اختيار العنوان المناسب» ووصف الشخصيات,. والإجابة‎ 
عن الأسئلة» وتحديد معاني الكلمات» وإعادة الأحداث حسب ترتيب سماعهاء والحكم على‎ 
الشخصبات.‎ 
فاعلية البرنامج في تحسين مهارات القراءة اللازمة للتلاميذء ومنها: تعرف الحروف والكلمات‎ -١ 
والجمل» نطق الكلمات نطفًا صحيحّاء فهم مدلول الكلمة.‎ 


0( زينب ل ١‏ زيدان زه ١‏ ا( : تتمد 9" يعض مهارات اللغة العربية لذى التلاميد ذوى الإعاقة الذهنية في 
المرحلة الإبتدائية": رسالة ماجستيرء غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة عين شمس. 
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7- دراسة ليندا بيج (2005 ,عع2<2 02م1.1)!): 

استهدفت الدراسة تنمية مهارات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» لتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة اللازمة» وذلك في ضوء الأدبيات ذات 
الصلة بمهارات القراءة » وطبيعة التلاميذ المعاقين فكريّاء وتم التوصل إلى قائمة تضمنت ١5(‏ 
مهارة) فرعية موزعة على ثلاثة مستويات» هي: (التعرف(5) مهارات» النطق (5) مهارات» الفهم 

المباشر (") مهارات4 وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار في مهارات القراءة. 

وللتأكد من فاعلية استراتيجية القراءة التصحيحية تمت صياغة بعض موضوعات محتوى 
كتب اللغة العربية المقررة على تلاميد المرحلة الابتدائية» وتم تطبيقه على عينة الدراسة بلغ 

قوامها (41) تلميذا » وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما مجموعة تجريبية بلغ عددها )٠١(‏ 

تلميذاء درست المحتوى باستخدام إجراءات استراتيجية القراءة التكرارية؛ والأخرى مجموعة ضابطة 

بلغ عددها )١١(‏ تلميذا درست المحتوى بالطريقة المعتادة» » ثم قورن أداء مجموعتي الدراسة 

بتطبيق اختبار مهارات القراءة قبليَا وبعديا. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة في القياس البعدي على اختبار مهارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية. 

١‏ - فاعلية استراتيجيةالقراءة التكرارية في تنمية مهارات القراءة لدى التلاميذ المعاقين فكريّاء 
حيث أصبح لديهم القدرة على تعرف الكلمات بصريّاء ونطق أصوات الحروف نطفًا سليمّاء 
والفهم اللفظي والمياشر لمعاني الكلمات. 

5- دراسة كونرز وآخرين 2006 ,.21 126 ,.17 ,وتاعصده10": 

استهدفت الدراسة تتمية مهارات نطق الأصوات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس 
التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة اللازمة» وذلك في ضوء الأدبيات 
ذات الصلة بمهارات القراءة » وطبيعة التلاميذ المعاقين فكرياء وتم التوصل إلى قائمة تضمنت 

)١5(‏ مهارة؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: اختبار الوعي أو 

إدراك الأصواتء واختبار فهم اللغة السمعيء ومقياس وكسلر لقياس ذكاء التلاميذء كما تم بناء 


5+ 35 12865ل1183 لعاأتعمرع ]ا لازوكمعد -1النك1 01 اعع[]ط عط1 : (2005) ععدط رولما.] (1) 

هع عطا ده دعاالتحصة1 لعن لأا لصهة كامعصعءع5 لنرم/ما ,دوعمسعصمطط عمصتصعوع]1 «رعنده 10 

بلعتقاع ةا اللمتمعلط 1/1101 عه لعأاطووازنا عستصعوع.آ كه ل0ع]11[أضصعل1] 5أمعل0 5 01 و5عرمعدك 
1115لا مملصن]ا رنه1أمتيع 12155[ 


(12-137) .210 ,.اان) .م0 : (2006) ,.لأه أء ,ن) ,وععمم*1 (2) 
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البرنامج؛ وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى الدراسي؛ 
الأنتشطة المصاحبة» طرق التدريسء أساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت إعادة صياغة بعض موضوعات محتوى القراءة للصف 
الأول الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة ممن تتراوح أعمارهم الزمنية بين )١7 -١1(‏ سنة وعمرهم 
العقلي (4- 8) سنوات بلغ قوامها ٠(‏ ؟) تلميدًا وتلميذة» قسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية 
والأخرى ضابطة» حيث درست المجموعة التجريبية محتوى البرنامج باستخدام الطريقة الفردية؛ 
أمنا المجموعة التضابطة درست المحتوى باستخدام الطريقة المعتادة: ثم قورن أداء مجموعتي 
الدراسة بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 

وتوصلت الدراسة إلى: تحسن مستوى تلاميذ المجموعة التجريبية ذوي الإعاقة الفكرية 
عن أقرانهم في الضابطة؛ وذلك في نطق الأصواتء وانتقال أثر التدريب. 
-٠‏ دراسة على سعد سالم القحطانى :"0)١١٠١1(‏ 

استهدفت الدراسة تتمية مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس 
التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة الجهرية اللازمة» وذلك في ضوء 
طبيعة التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم» وتم التوصل إلى قائمة » 
تضمنت (8) مهارات وهي (المطابقة بين صوت الحرف ورمزه؛ الربط بين صوت الكلمة ورمزهاء 
فهم معنى الكلمة» التمييز بين (ال) الشمسية و(ال) القمرية» تمييز حروف المدء نطق الحروف 
والكلمات والجمل نطِقًا سليمّاء فهم معنى الجملة» فهم معنى النص)» وفي ضوء هذه القائمة تم 
إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: اختبار لقياس الأداء في القراءة الجهرية» اختبار لقياس 
الاستعداد لتعلم القراءة» كما تم بناء البرنامج » وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة 
والإجرائية» المحتوى» الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة موضوعات محتوى كتب القراءة المقررة على 
تلاميذ الصفين: الأول والثاني الابتدائيين» والفصل الدراسي الأول من الصف الثالث الابتدائي؛ 
وفق مبادئ التعليم الإلكتروني» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها (18) تلميذا بمدرستي (سعيد 
بن زيد)ء و(الحارث بن هشام) بالمملكة العربية السعودية» وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما 
تجريبية درست محتوى البرنامج» والأخرى ضابطة درست الكتب المقررة بالطريقة المعتادة؛ » ثم 
قورن أداء المجموعتين بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 


)١(‏ علي سعد سالم ":)5٠٠0(‏ فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ ذوي التخلف 
العقلى البسيط”" 3 رسالة ماجستير » "غيز: منشورة" 3 كلية التربية» جامعة الملك سعود. 





الدراسات والبحوث السابقة 





وتوصلت الدراسة إلى: فاعلية البرنامج الحاسوبى في مساعدة الأطفال على قراءة 
الكلمات الصعبة باستخدام الأنشطة القرائية » وتشجيعهم على استخدام قدرتهم في القراءة لفهم 
المعنى» وامدادهم يما يلزمهم من خبرات تأاضجة فى القراءة حدن يقرءوا بطلاقة. 


:0()5؟٠١1( على سعد جاب الله وسيد محمد سنجي‎ -١١ 

استهدفت الدراسة تنمية مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بمدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات التعبير الشفوي الوظيفي اللازمة. 
وذلك في ضوء: أهداف تعليم اللغة العربية للتلاميذ المعاقين فكريّاء وطبيعة هوؤلاء التلاميذ» وتم 
التوصل إلى قائمة» تضمنت ثماني مهارات فرعية: والعديد من المواقف الحياتية» وفي ضوء هذه 
القائمة تم إعداد بطاقة ملاحظة لتقويم مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لدى التلاميذء كما تم 
إعداد البرنامج القائم على الأنشطة اللغوية. 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تم إعداد مجموعة من الأنشطة اللغوية والمواقف الحياتية» وتم 
تطبيقها على عينة بلغ قوامها (4) تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الرابع بمدارس التربية 
الفكرية بمحافظة القليوبية» وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية وعددها )٠١(‏ بمدرسة 
التربية الفكرية ببنهاء درست باستخدام البرنامج القائم على: (الألعاب اللغوية» أنشطة التعبير عن 
الملامح والإشارات» أغاني الأطفال» لعب الأدوارء لوحات مجسمة للإثراء اللغوي» أنشطة التعبير 
عن المواقف الحياتية المصورة)؛ والأخرى ضابطة وعددها )١6(‏ بمدرسة المنشأة الكبرى للتعليم 
الأساسي بفصول التربية الفكرية بكفر شكرء درست المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن 
أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى فاعلية البرنامج القائم على الأنشطة اللغوية المستخدم في تحسين 
مهلرات التعبير الشفوي الوظيفي لدى أفراد المجموعة التجريبية» وهذه المهارات؛ هى: (التعبير 
عن الموقف الاجتماعي مع مواجهة الآخرين دون تردد أو خوفء اختيار الكلمات التي تؤدي 
المعنى المراد بوضوح, استخدام الجمل المعبرة عن مناسبة الموقف السار أو غير السارء مناسبة 
نبرات الصوت لما يوافق الحالة النفسية للموقف, التخلص من بعض التكرار المخل لبعض 


الكلمات ٠»‏ إفهام غيره من الناس معنى ما يريد....). 


() على سعد جاب اللهء وسيد محمد سنجي )3٠١7(‏ : قاعلية برنامج قائم على الأنشطة اللغوية في تنمية 
مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لذوي الاحتياجات الخاصة". المؤتمر العلمي الأول- التربية الخاصة بين 
الواقع والمأمولء في الفترة ١-١5‏ يوليوء غير منشورة: كلية التربية» جامعة بنهاء المجلد الثالث» ص ص 
(ه١٠؟احمه١١)‏ : 
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:00)5١١٠١/8( دراسة زينب أحمد زيدان‎ -١١ 


استهدفت الدراسة تتنمية مهارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس 
التربية الفكرية» وقياس أثرها علي تنمية أدائهم اللغوي وميولهم القرائية والكتابية» ولتحقيق هذا 
الهدف تم تحديد مهارات القراءة والكتابة اللازمة» وذلك في ضوء: أهداف تعليم اللغة العربية 
للتلاميذ المعاقين فكريّاء وطبيعة هؤلاء التلاميذء وتم التوصل إلى قائمة» تضمنت )١9(‏ مهارة 
فرعية موزعة على مجالين» هما: إمهارات القراءة )١١(‏ مهارةء مهارات الكتابة (4) مهارات)» 
وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: اختبار لقياس مهارات القراءة. 
واختبار لقياس مهارات الكتابة» وبطاقة ملاحظة الأداء اللغوي في القراءة» ومقياس الأداء اللغوي 
في الكتابة» ومقياس الميل إلى القراءة» ومقياس الميل إلى الكتابة» كما تم بناء البرنامج» وقد 
تضمن: ( دليل المعلم» وكتاب التلميذ). 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة مهارات القراءة والكتابة المتضمنة بالمحتوى 
المقرر علي تلاميذ الصف السادسء وتم تطبيقها على عينة بلغ قوامها )١1(‏ تلميذا وتلميذة 
بمدرسة عزيز المصري للتربية الفكرية والمركز النموذجي للتثقيف الفكري بمدينة القاهرة» وقفسمت 
إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست باستخدام البرنامج القائم على استراتيجيات القراءة» هي: 
(قراءة قصة موجهة بالصورة» المدخل الخبري اللغويء العصف الذهنيء تذكر الأخبار اليومية)» 
واستراتيجيات الكتابة» هي: (كتابة كلمة تعبر عن صورة؛ التعامل مع الجملء استخدام أسلوب 
التلقين» قصص خبرية وخرائط» جدول تخطيط الكتابة)» والأخرى ضابطة درست المحتوى 
بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ فاعلية البرنامج الحاسوبي المستخدم في تحسين مهارات القراءة لدى أفراد المجموعة 
التجريبية؛ وهذه المهارات هى: (تعرف شكل الحرف وموقعه من الكلمة» المطابقة بين شكل 
الحرف وصوته المنطوق» تعرف شكل الكلماتء؛ تحليل وتركيب الكلماتء مطابقة الكلمات 
لأصواتها المنطوقة» الربط بين الصور ومحتواها المتمثل في الكلماتء تحديد الجملة 
الموجودة من بين عدة جملء تحليل الجمل إلى الكلمات التى تحتوى عليهاء نطق الجمل» 
الربط بين الصور ومحتواها المتمتل في جملء وفهم نص بسيط). 


(') زينب أحمد زيدان )23٠١4(‏ : يرنامج مقترح لتحسين مهارات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين ذهنيًا في 
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-١‏ فاعلية البرنامج في تحسين مهارات الكتابة لدى أفراد المجموعة التجريبية مثل : (كتابة 
الحروف» تكملة الكلمات بالحروف الناقصة»ء كتابة الكلمات» كتابة جمل» كتابة نص). 

'- فاعلية البرنامج المقترح في تحسين الأداء اللغوى في القراءة والكتابة والميل إليهما لدى أفراد 
المجموعة التجريبية. 

5- استمرار فاعلية البرنامج حتى فترة المتابعة التى بلغت شهرًا من تاريخ الانتهاء من تطبيق 
البرنامج على أفراد المجموعة التجريبية. 


0) ٠١و‎ 1) دراسة حمذى سيد عزام‎ -١* 


استهدفت الدراسة إكساب تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية مهارات الفهم 
القرائي» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الفهم القرائي اللازمة؛ وذلك في ضوء: طبيعة 

التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم؛ وتم التوصل إلى قائمة تضمنت (17؟) 

مهارة فرعية موزعة على مستويين هما: (مهارات فك الرموز )١١(‏ مهارة» مهارات الفهم المباشر 

)١١(‏ مهارة)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار لقياس مهارات الفهم القرائي» كما تم إعداد 

دليل المعلم الذي تضمن: (أهداف الدليل» ومحتواه» واجراءات التدريس باستخدام استراتيجية 

القراءة التصحيحية في تنمية مهارات الفهم القرائي» والنماذج والتطبيقات للدروس المتضمنة في 

الدليل» وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب اللغة العربية 
للصف الأول بمرحلة الإعداد المهنيء» وتم تطبيقها على عينة بلغ قوامها () تلاميذ بمدرسة 
التربية الفكرية بالدقي التابعة لإدارة الجيزة التعليمية» درست المحتوى باستخدام استراتيجية القراءة 

التصحيحية» ثم قورن أداء عينة الدراسة قبليًا وبعديًا بتطبيق الاختبار. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ أدت استراتيجية القراءة التتصحيحية إلى تحسن كبير في قدرة التلاميذ على التمييز بين 
الحروف المتشابهة في النطق والشكل وربط الكلمة بالصورة المناسبة» وكذلك تعرف معنى 
الكلجة :وتغرئة المعتى ميق خلال السياق ؛:وذتك لها تصنت الستواشحية من انشيظةه 
علاجية أتاحت للتلاميذ فهم الموضوعات القرائية خاصة في المستوى المباشر. 

-١‏ ساعدت استراتيجية القراءة التصحيحية علي علاج الأخطاء القرائية أولّا بأول لدى التلاميذ 


عينة الدراسة. 


() حمدى سيد عزام )2٠٠١5(‏ : مرجع سابق. 
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5 أحلام محمد حفناوي :"()50٠١(‏ 

استهدفت الدراسة علاج بعض اضطرابات النطق لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية يمدارس 
التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد اضطرابات النطق» وذلك في ضوء طبيعة التلاميذ 
المعاقين فكريّاء وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )١7(‏ اضطرابًا في النطق» منها: (إضطراب في 
نطق بعض الحروف الهجائية من مخرجها الصحيح:؛ واضطراب في نطق الأصوات بطريقة 

صحيحة في مواضع مختلفة من الكلمة» واضطراب في نطق الصوت من خلال جملة مركبة)؛ 

وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد مقياس الكفاءة اللغوية» ومقياس لتقييم النطق لدى هولاء التلاميذء 

كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى؛ 

الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم)» 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة الموضوعات المتضمنة بكتب القراءة المقررة 
علي التلاميذ بالمرحلة الابتدائية» وتم تطبيقها على عينة بلغ قوامها )٠١(‏ أطفال ممن تتراوح 
أعمارهم ما بين (/- ؟١)‏ سنة بمدرسة التربية الفكرية بالديدامون التابعة لمدينة فاقوسء» محافظة 

الشرقية» وقسمت العينة إلى مجموعتين: إحداهما تجرببية درست البرنامج باستخدام النمذجة. 

والأخرى ضابطة درست المحتوى بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا 

تكتطيوق أذوات لكر اسه : 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة في القياس البعدي على مقياس الكفاءة اللغوية لصالح المجموعة 
التجريبية» مما يدل على فاعلية التدريب على برنامج النمذجة في علاج بعض اضطرابات 
النطق لدى الأطفال المعاقين فكربًا. 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة في القياس البعدي على مقياس تقييم النطق لصالح المجموعة التجريبية؛ 
ممايدل على أن البرنامج العلاجي له أثر إيجابي في مساعدة التلاميذ للتغلب علي 
اضطرابات النطق لديهم. 


)0( أحلام محمد حفناوي :)3١٠١١(‏ تحسين بعض اضطرابات النطق لدى الأطفال المعاقين عقليًا القابلين للتعلم؛ 
مجلة كلية التربية بالإسماعيلية» جامعة قناة السويسء العدد (الثامن عشر)ء سبتمبر 230٠١‏ ص ص 
.)١ 026 -1759(‏ 
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65 عبير عبد الحميد فتحي (١١١؟)1":‏ 

استهدفت الدراسة تشخيص وعلاج بعض اضطرابات النطق والكلام لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية بمدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد أخطاء وصعوبات النطق 
والكلام» ودلك من خلال مراجعة المقاييس المتوفرة في الميدان التي اهتمت بتشخيص وحصر 
اضطرابات النطق والكلام لدى هذه الفئة من التلاميذء حيث اعتمدت علي استمارة دراسة حالات 
اضطرابات النطق والكلام التي أعدها الأستاذ الدكتور: عبد العزيز الشخص سنة595917١»‏ وتم 
التوصل إلى قائمة تضمنت )5١(‏ اضطرابًا في النطقء منها : (اضطراب في نطق الصوت من 
خلال جملة بسيطة:» واضطراب في إخراج الأصوات من مخرجها الصحيح؛ وابدال صوت 
بصوت آخر غير صحيح في الكلمة)» وفي ضوء تلك القائمة تم إعداد مقياس لتقييم وتشخيص 
صعوبات النطق والكلام؛ كما تم بناء البرنامج؛ وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة 
والإجرائية للبرنامج؛ المحتوى» الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء» وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب القراءة للصف 
الثالث الابتدائي؛ وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )١15(‏ تلميذا ممن تتراوح أعمارهم الزمنية من 
)١5-5(‏ سنة بمدرستي (التربية الفكرية» والوايلي للتربية الفكرية) التابعتين لإدارة الوايلي التعليمية 
بمحافظة القاهرة » تم تقسيمها إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست محتوى البرنامج باستخدام 
برمجيات الصوت والصورة والنص وأفلام الفيديو والموسيقى؛ وكذلك عن طريق الألعاب 
التعليمية» والأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين 
على مقياس تقييم مهارات النطق والكلام قبليَا وبعديًا . 

وتوصلت الدراسة إلى فاعلية البرنامج المستخدم في علاج اضطرابات النطق والكلام 
التي يعاني منها التلاميذ المعاقين عقليًا القابلين للتعلم» وزيادة حصيلتهم اللغوية» وجعل كلامهم 
مفهومًا ليستطيعوا التواصل في المجتمع. 
5 دراسة مصطفى أبي المجد ومحفوظ عبد الستار :03)5١1١1١(‏ 

استهدفت الدراسة تنمية بعض المهارات الحياتية» منها: (المهارات اللغوية والمعرفية) لدى 
تلاميد المرحله الابتدائية بمدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات الحياتية 


() عبير عبد الحميد فتحي :)3١٠١(‏ فاعلية برنامج متعدد الوسائط في علاج بعض اضطرابات الكلام لدى 
الأطفال المعاقين ذهنيًا (فئة القابلين للتعلم) بمدارس التربية الفكرية”: رسالة ماجستير» غير منشورة؛ معهد 
الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 

() مصطفى أبو المجد ومحفوظ عبد الستار :)230١١(‏ 'فاعلية برنامج إرشادي أسري للوالدين وتدريب الأبناء 
في تنمية بعض مهارات الحياة اليومية لدى المعاقين عقليًا"» مجلة العلوم التريوية؛ كلية التربية بقناء جامعة 
جنوب الواديء العدد (الثاني عشر)ء يناير 50١١‏ ص ص (407- 55 .)١‏ 
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ومنها (المهارات اللغوية والمعرفية)؛ وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف 
تعليم اللغة العربية لهم وتم التوصل ل قائمة تضمنت اه مهارة فرعية موزعة لم مستويين 
هما: مستوى المهارات اللغوية )١5(‏ مهارة فرعية موزعة على ثلاث مجالات» هي: (التعرف (5) 


مهارة» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد مقياس المهارات اللغوية والمعرفية؛ كما تم بناء البرنامج؛ 
وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية » المحتوىء الأنشطة المصاحبة؛ 
طرق التدريس» وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة المهارات اللغوية المتضمنة بموضوعات كتاب 
اللغة العربية للصف الثالث الابتدائي»» وتم تطبيقه على عينة الدراسة بلغ قوامها (؟) تلميذًا 
تراوحت أعمارهم بين (1.5- )١1.5‏ عامًا بمدرسة التربية الفكرية بمحافظة الغردقة» ودرست 
البرنامج وفمًا لاستراتيجيات تدريسية» هي: (المحاضرةء المناقشة الجماعية:؛ النمذجة» لعب الدور, 
التعزيز» الواجبات المنزلية» المعززات الرمزية)؛ ثم قورن أداء مجموعة الدراسة بتطبيق مقياس 
المهارات اللغوية قبليًا وبعديًا. 

وتوصلت الدراسة إلى تحسن المهارات اللغوية والمعرفية للأطفال المعاقين عقليًا القابلين 
للتعلم» هى: التعرف على الحروف الأيجدية والنطق الصحيح للحروفء نطق الكلمات نطفًا 
صحيحّاء الجمع بين كلمتين لتكوين جملة مفيدة» والفهم اللفظيء والتعبير لفظيًا عن مواقف 


عي ٠‏ .م 


:"0)5١01١1١( دراسة فاطمة على محمد‎ ١ 

استهدفت الاراسة إكساب المهارات اللغوية لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللغوية اللازمة» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ 
المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم؛ وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )١5(‏ مهارة 
فرعية موزعة على أربعة مهارات رئيسة؛ هي: (الاستماع (4) مهاراتء القراءة (9) مهارات؛ 
الكتابة (9) مهارات» التحدث (5) مهارات)؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي 
تمثلت في: استتبانة تقدير المعلمات لمستوى المهارات اللغوية؛ ومقياس لقياس الكفاءة 
الاجتماعية» كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية: 


المحتوى الدراسيء الأنشطة المصاحبة. طرق التدريس» وأساليب التقويم). 


(() فاطمة علي محمد :)50١١(‏ 'فاعلية برنامج لتعلم المهارات اللغوية الأساسية في ضوء مدخل الذكاءات 
المتعددة في تنمية الكفاءة الاجتماعية لدى الأطفال المعاقين عقليًا القابلين للتعلم؛ رسالة دكتوراه» غير 
منشورةء معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 
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وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتب اللغة العربية 
المقررة علي تلاميذ الصفوف الثلاث الأولي بالمرحلة الابتدائية» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها 
)٠٠١(‏ تلميدًا تراوحت أعمارهم بين (5: ؟7١)‏ سنة بمركز الهدى الإسلامي بمحافظة حلوان؛ 
وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست باستخدام البرنامج القائم على مدخل الذكاءات 
المتعددة؛ والأخرى ضابطة درست المحتوى بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين بتطبيق 
أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
١-فاعلية‏ البرنامج المستخدم في تعلم تلاميذ المجموعة التجريبية المهارات اللغوية (الاستماع؛ 
التحدثء القراءةء الكتابة) اللازمة لهم. 
؟- زيادة قدرة التلاميذ على فهم المعنى الإجمالي للكلام والتفاعل معه»: ونطق الكلمات نطقًا 
سليمّاء وادراك أشكال الحروف الهجائية. 
-٠‏ تحسن الكفاءة الاجتماعية لدى أطفال المجموعة التجريبية في القياس البعدي مقارنة بأدائهم 
في القياس القبلي» وكذلك مقارنة بأداء المجموعة الضابطة في القياس البعدي. 


7 دراسة محمد فتحي عبد الجواد (5١01١٠؟)(0:‏ 


استهدفت الدراسة علاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الكتابة اللازمة؛» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ 
المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم؛ وتم التوصل إلى قائمة تضمنت (17؟) صعوبة؛ 
منها: (صعوبة كتابة كلمات بها حروف مدء وصعوبة كتابة الحروف في الاتجاه الصحيح؛ وعدم 
تناسب أحجام الحروف داخل كل كلمة)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي 
تمثلت في: اختبار مهارات الكتابة» وبطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات الكتابة» كما تم بناء 
البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجراتية» المحتوى الدراسيء 
الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب القراءة للصف 
الرابع الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها(١")‏ تلميذًا وتلميذة بمدرسة التربية الفكرية 
بالدقي بمحافظة القاهرة» وقسمت إلى ثلاث مجموعات بالتساوي: مجموعة تجريبية أولى درست 
المحتوى بطريقة تتابع عرض المهارة (عرض كلي متبوع بعرض جزئي)» ومجموعة تجريبية ثانية 


(() محمد فتحي عبد الجواد :)3١١7(‏ 'فاعلية أساليب تتابع عرض المهارة باستخدام الوسائط المتعددة في علاج 
صعوبات الكتاية لدف تلاميد مدارس التربية الفكرية”, رسالة مأجستيرء غير منشورة» معهد الدراسات 
التربوية. جامعة القاهرة. 
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درست المحتوى بطريقة تتابع عرض المهارة (عرض جزبئي متبوع بعرض كلي)»؛ ومجموعة 
ضابطة درست المحتوى (بالطريقة المعتادة)» ثم قورن أداء المجموعات الثلاث بتطبيق أدوات 
الدراسة قبليًا وبعديا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
١-وجود‏ فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.١0١(‏ بين متوسطات المجموعات التلاث في 
التطبيق البعدي لاختبار الكتابة لصالح المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية الثانية» ولكن 
الأفضلية للمجموعة التجريبية الأولى التي اتبعت أسلوب العرض الجزء متبوع بالكل. 
-١‏ تحسن أداء التلاميذ في المجموعتين التجريبيتين بالمقارنة بأداء المجموعة الضابطة في كتابة 
كلمات تحتوي على حروف المدء والتمييز بين التنوين والنون» ووضع النقاط في أماكنها 
السليمة» وتناسب أحجام الحروف داخل كل كلمة» وكتابة الحروف في الاتجاه الصحيح. 


4 دراسة ناهد منير جاد (51١1١؟)().:‏ 


استهدفت الدراسة تنمية بعض الجوانب المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس 
التربية الفكريةء ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد بعض الجوانب المعرفية لديهم» وذلك في ضوء: 
طبيعة التلاميذ المعاقين فكريًاء وآراء الخبراء والمعلمين في المجال؛» وتم التوصل إلى قائمة 
تضمنت مستويات (مدة الانتباه» الذاكرة البصرية» والذاكرة السمعية» ومهارات الفهم اللفظي)» وفي 
ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: استبانة لرصد وقياس النمو اللغوي 
والفهم اللفظيء استمارة لرصد وقياس مدة الانتباه» استمارة لرصد وقياس تحسين الذاكرة» استمارة 
لرصد وملاحظة جلسات التدريب الفرديء كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: 
(الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى الدراسيء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب 
التقويم) . 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة محتوى البرنامج من مجموعة من الدروس 
المقررة على التلاميذء والتي تضمنت العديد من الأنشطة اللغوية وأنشطة التمييز البصري 
والسمعي» وفمًا للمجال اللغوي في بيئة مونتسوري التعليمية» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها 
(4:) تلاميد من موسسة جائزة السماء للفئات الخاصة بمحافظة القاهرة » درست محتوى البرنامج» 
ثم قورن أداء التلاميذ بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 


(') ناهد منير مكاوي :)50١١7(‏ ابرنامج إرشادي لتنمية بعض الجوانب المعرفية لدى الأطفال المعوقين عقليًا 
القايلين 3 للتعليم؛ رسالة دكتورام, غير منشورةء معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 
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وتوصلت الدراسة إلى: أن البرنامج الإرشادي التدريبي اللغوي القائم على طريقة 
مونتسوري أدى إلى ارتفاع الحصيلة اللغوية» والفهم اللفظيء وارتقاء المفردات اللغوية لدى 
التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم. 
٠‏ دراسة فاطمة محمد ثابت :"()١١1١1(‏ 

استهدفت الدراسة علاج اضطرابات النطق لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات النطق اللازمة» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ 
المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم مهارات التحدث والنطق لديهم» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت 
)1١(‏ اضطرابًا في النطقء منها:(ضطراب في نطق أصوات الحروف المختلفة» اضطراب في 
نطق الصوت من خلال جملة؛ اضطراب في إخراج الأصوات بطريقة صحيحة)» وفي ضوء هذه 
القائمة تم إعداد مقياس اضطرابات النطق» واستخدمت (مقياس ستانفورد بينيه) لقياس الذكاء. 
ومقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعيء كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: 
(الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى الدراسيء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب 
التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج تمث صياغة بعض موضوعات محتوى كتب القراءة المقررة 
علي تلاميذ المرحلة الابتدائية دعمت بأنشطة وتدريبات علاجية وفقًا لبرمجيات الصوت والصورة 
الثابتة والمتحركة ولقطات الفيديو والنصء وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )٠١(‏ من الأطفال 
بالمرحلة العمرية من (8- )١١‏ سنة بمدرسة التربية الفكرية بحلوان محافظة القاهرة » وقسمت 
إلى مجموعتين بالتساوي: إحداهما مجموعة تجريبية درست البرنامج باستخدام الألعاب والتمثيل 
والقصص والمحاكاة»» والأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر باستخدام الطريقة المعتادة» نم 
قورن أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق مقياس لتقييم اضطرابات النطق قبليًا وبعديًا. 

وتوصلت الدراسة إلى: وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي 
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة على*مقياس اضطرابات النطق في القياس البعدي 
لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يدل على فاعلية البرنامج العلاجي المستخدم في علاج 
صعوبات النطق لدى هؤلاء التلاميد. 
١‏ دراسة كريستوف وولفجانج (2013) ,ع صدع 11011 2 ناممغو عط ("): 

استهدفت الدراسة تنمية المهارات اللغوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المهارات اللغوية اللازمة» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ 


(') فاطمة محمد ثابت :)3١١7(‏ فاعلية برنامج باستخدام الكمبيوتر لتحسين اضطرابات النطق لدى المعاقين 
عفليًا القابلين للتعلم", رسالة ماجستيرء غير متشورة» كلية التربية» جامعة حلوان. 
طائمد كأمعل0ن50 عصمسكث ذالالكاذ عصتلمدعظ :(2013) ..1آ عصوع][اه/7ا .5 لطمماكعيط) (2) 
01 لإأاواء كلصلا ركع 1اأأقطه؟121 أماناعء تمماءنه(12 م وإء"معوع 1 ,دوع زا !الطووانرآ أصباعع|اعام] 
.(1748 -1740) .مم ,34 ,ملظ ,عسطعنث18 
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المعاقين فكريّاء واستطلاع آراء الخبراء والمعلمين في المجال» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت 
)١(‏ مهارة فرعية موزعة على مجالين هما: (مهارات القراءة (4) مهزات» مهارات الكتابة (5) 
مهارات)؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار المهارات اللغوية» كما تم بناء البرنامج» وقد 
تضمن عدة عناصرء» هي: (الأهداف العامة» المحتوى الدراسي» الأنشطة المصاحبة؛. طرق 


التدريسء وأساليب التقويم). 


وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة بعض موضوعات محتوى الدروس 
المقررة على التلاميذ» وتم تطبيقه على عينة يتراوح عمرها الزمني من (41- )١١‏ سنة بمدرسة 
التربية الفكرية بمدينة بلافاريا بألمانياء حيث درست البرنامج التدريبي المقترح باستخدام إجراءات 
الوعي الصوتيء ثم قورن أداء المجموعة بتطبيق اختبار المهارات اللغوية قبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المهارات اللغوية لصالح التطبيق البعديء وهذا يدل على 
فاعلية البرنامج القائم على تعليم الأصوات في تنمية مهارات القراءة والكتابة للتلاميذ المعاقين 
فكريًا القابلين للتعلم. 
١‏ - تحسن قدرة التلاميذ على تعرف أشكال الحروف ونطقها نطمًا صحيحّاء وكذلك القدرة على 
كتابة الحروف والكلمات. 


؟“- دراسة ماري وآخرين (2013) ,21 أ» ,72/1001 ع1/]3121!": 

استهدفت الدراسة علاج الضعف في مهارات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بمدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة اللازمة» وذلك في ضوء 
دراسة طبيعة التلاميذ وخصائصهم اللغوية والمعرفية والتربوية» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت 
(1) مهارات فرعية موزعة على ثلاثة مجالات» هي: (مهارات التشفير الصوتي» مهارات تعرف 
الكلمات بصريّاء مهارات التعرف السريع للأسماء)؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار لقياس 
مهارات القراءة» كما تم بناء البرنامج؛ وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة 
والإجرائية» المحتوى الدراسيء الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء» وأساليب التقويم). 


عستلمع] ص وعووعمعلدعء1آ لصة كطاعمع ند :(2013) .4 وععصمما ع .ل مودناذ ,./3 علمدك8 (1) 
أمادءتممماءسةء ةا ء«وععع1 ,دعن :اتطدئوتط لمباءعااعغم] طلتد طاباملا 01 5لاكات 
(787 -776) .مم ,34 .هلط ,كعتهاد لعاتطلا محصقطداخك 01 نإااواء حلم ل] ركه111 ]121501 
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وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتاب 
القراءة للصف الثالث الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )١4(‏ تلميدًا وتلميذة ممن 
تتراوح أعمارهم الزمنية ما بين )١١-5(‏ سنة بمدرسة التربية الفكرية بالولايات المتحده » وقسمت 
إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست باستخدام البرنامج المقترح» والأخرى ضابطة درست 

المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء مجموعتي الدراسة بتطبيق الاختبار قبليًا وبعديًا. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق دالة إحصائيَا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار مهارات القراءة لصالح تلاميذ المجموعة 
التجريبية. 

-١‏ فاعلية البرنامج العلاجي المستخدم في علاج الضعف في مهارات القراءة اللازمة للتلاميذ 
عينة الدراسة» هي: مهارات تعرف الكلمات بصريًا- تعرف الكلمات كتابة- الفهم القرائي- 
استخراج المعنى من السياق- مهارات التشفير الصوتي- مهارات تذكر الأصوات. 

*'"'- منيرة سلامة أبو زيد (54 :0()١5١1١‏ 

استهدفت الدراسة تطوير منهج اللغة العربية لتلاميد المرحلة الابتدائية بمدارس التربية 
الفكرية في ضوء الاتجاهات الحديثة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة وأثره في تنمية بعض 
مهارات الاتصال اللغوي لديهمء ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الاتصال اللغوي 
(الاستماع» ومهارات الكلام) اللازمة» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف 
تعليم اللغة العربية لهم وتم التوصل إلى قائمة يمهارات الاستماع تضمنت خمس مهارات» 
وقائمة بمهارات الكلام تضمنت أربع مهارات»؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار لقياس 
مهارات الاستماعء وبطاقة لتقدير مهارات الكلام؛ كما تم بناء المنهج المطور. 

وللتأكد من فاعلية المنهج المقترح تمت صياغة بعض الموضوعات الموزعة على فصلين 
دراسيين من كتاب اللغة العربية للصف السادس الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها 

عشرة تلاميذ بمدرسة التربية الفكرية بالزقازيق» ودرست المنهج المطور باستخدام عدة طرق ٠‏ 

هى: ( تحليل المهمة؛ التعلم بالنموذج, الألعاب اللغوية» مدخل القصة)» ثم قورن أداء التلاميذ 

بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 
وتوصلت الدراسة إلى فاعلية منهج اللغة العربية المطور في تنمية مهارات الاتصال اللغوي لدى 
التلاميد المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 


() منيرة سلامة أبو زيد )5٠١١5(‏ : مرجع سابق. 
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4" أسعد علي الصعيدي علي )5١١5(‏ (0: 

استهدفت الدراسة تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بمدارس التربية الفكرية ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الفهم القرائي اللازمة» » وذلك في 
ضوء: طبيعة التلاميذ المعاقين فكريّاء وأهداف تعليم اللغة العربية لهم» وتم التوصل إلى قائمة 
تضمنت (؟١١)مهارة‏ من مهارات الفهم القرائي» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار الفهم 
القرائي» كما تم بناء الاستراتيجية المقترحة. 


وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية القائمة على التعلم النشط تمت صياغة بعض 
موضوعات محتوى كتاب اللغة العربية للصف الخامس الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ 
قوامها (0) تلميذًا من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي» » تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما 
تجريبية بمدرسة طوخ للتربية الفكرية درست وفق استراتيجيات التعلم النشطء هي: ( التعلم 
التعاوني » ولعب الدور) » والأخرى ضابطة بمدرسة العمار للتربية الفكرية درست المحتوى 
بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين بتطبيق اختبار الفهم القرائي قبليًا وبعديًا. 


وتوصلت الدراسة إلى: 

- فاعلية الاستراتيجية القائمة على التعلم التعاوني ولعب الدور في تنمية مهارات الفهم 
القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية المعاقين فكريًا القابلين للتعلم بمدارس التربية 
الفكرية. 

- تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ المعاقين فكريّاء» منها: تعرف شكل حروف 
الكلمة» تعرف كتابة الحروف المتشابهة في الشكل» وتحديد معنى الكلمة من السياق» 
تحديد مضاد الكلمة من السياق» يكمل الجملة بالكلمة المناسبة نطقًا وكتابة» وضع 
عنوان مناسب للنصء تحديد المفرد والجمع» وتعرف الحركات القصيرة والطويلة. 


(') أسعد علي الصعيدي علي )٠١١5(‏ : استراتيجية مقترحة قائمة على التعلم النشط لتنمية مهارات الفهم 
اقرائى لدى التلاميذ القابلين للتعلم بالصف الخامس الابتدائي بمدارس التربية الفكرية"» رسالة ماجستير»: 
غير منشورة كلية الدراسات العليا للتربية. جامعة القاهرة. 
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التعليق على دراسات المحور الأول: 
يتضح من خلال عرض دراسات المحور الأول التى تناولت المهارات اللغوية للمعاقين 

فكريًا القابلين للتعلم الاتي: 

)١‏ قثل الهدف الرئيسي لدراسات وبحوث هذا المحور في تحديد المهارات اللغوية المناسبة 
لذوي الإعاقة الفكرية» وأهمها مهارات القراءة والكتابة» باعتبار أن هذه المهارات تعد المحور 
الرئيس للمهارات الأكاديمية التي ينبغي إكسابها وتنميتها لدى هذه الفئة. 

؟) ركزت بعض دراسات وبحوث هذا المحور علي تشخيص الصعوبات التي تواجه هذه الفئة 
في اكتساب المهارات اللغوية» حيث اهتم يعضها بتشخيص هذه الصعويات في مهارة 
التحدث؛ مثل: دراسة (أحلام محمد حفناوى: 2)٠١ 1٠١‏ ودراسة (عبير عبد الحميدء )]٠١١٠١‏ 
ودراسة (فاطمة محمد ثابت.١ »/7١‏ وركز بعضها علي تشخيص الصعوبات في مهارة 
القراءة» كدراسة (ماري واخرين 2013 ,|4 1© ,710076 740716 /): وركز بعضها الآخر 
على تشخيص الصعوبات في مهارة الكتابة» كدراسة (محمد فتحي عبد الجواد»! .)٠١ ١‏ 

؟) أكدت نتائج دراسات وبحوث هذا المحور علي ضعف شديد وتدن واضح في مستوى تمكن 
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم من المهارات اللغوية اللازمة لهم. 

؛) اعتمدت الدراسات السابقة في تشخيص وعلاج الضعف في المهارات اللغوية على مجموعة 
من الاختبارات؛ وبطاقات الملاحظةء ومقاييس الاتجاهات والميول. 

5) قدمت دراسات وبحوث هذا المحور قوائم للمهارات اللغوية» ومنها: (مهارات القراءة والكتابة)؛ 
مثل: (تعرف الحروف داخل الكلمات» واخراج أصوات الحروف من مخارجها صحيحة» ربط 
الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه» تحديد المعنى العام للنص المقروء» كتابة جمل تعبر 
عن المواقف الحياتية» وكتابة جمل تعبر عن المشاهدات والخبرات اليومية)» وكذا بطاقات 
لرصد أخطاء التلاميذ في تلك المهارات. 

؟) اعتمدت دراسات وبحوث هذا المحور على مجموعة من المحكات لتشخيص الإعاقة الفكرية 
من أهمها: مقياس ستانفورد بينيه» ومقياس وكسلر وهي من مقاييس القدرات العقلية لقياس 
نسبة الذكاءء وكذلك مقاييس المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة؛ ومقياس السلوك 
التكيفي. 

*) اتسمت دراسات وبحوث هذا المحور بأنها كانت دراسات تجريبية سعت إلى تشخيص 
الضعف في المهارات اللغوية اللازمة للتلاميذ المعاقين عَقَليًا القابلين للتعلم» وعلاج هذا 
الضعف إما باستخدام برامج أو استراتيجيات تدريسية فعالة مثل دراسة (إيمان فراج: 
١٠٠‏ 7)ء (2005 ,©1.13106209)» (حمدي سيد عزامء :/7٠٠٠١5‏ (محمد فتحى عبد 
الجوادء ' .)١١1١‏ 
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) تنوعت العينة التي تناولتها دراسات وبحوث هذا المحور ما بين المرحلة الابتدائية» مثل: 
دراسة (عزة محمد سليمان:7 2/١11‏ ودراسة (منيرة سلامة." »)٠٠١ ١‏ ودراسة إزيئب أحمد 
زيدان: ٠٠١ ٠١/8‏ » ودراسة (محمد فتحيء ١١١1١‏ ودراسة (فاطمة محمد ثابتء »/١١١/7‏ 
ودراسة (أسعد الصعيدىء. :.)3١١8‏ ومرحلة الإعداد المهنيء كدراسة (وحيد السيد 
حافظ؛ ١/٠٠ ٠ ١‏ ودراسة (حمدي سيد عزاص .)٠١١5‏ 

4) اتسمت البرامج المقدمة في دراسات هذا المحور بأنها تم بناؤها في ضوء الاتجاهات العالمية 
المعاصرة في تعليم المهارات اللغوية لذوي الإعاقة الفكرية» والمداخل الحديثة في تدريس 
القراءة والكتابة لهم» والخصائص السيكولوجية للتلاميذ المعاقين عقليًا القابلين للتعلم. 


أوصت دراسات هذا المحور بما يلى : 

- الاهتمام بتنمية المهارات اللغوية وعلاج الضعف فيها لدى التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية. 

- ضرورة التنويع في طرق التدريس المستخدمة؛ وأن تركز الأنشطة المتضمنة على الجانب 
الحسي وليس المعنىء وذلك بما يتلاءم واحتياجات وقدرات وميول التلاميذ دوي الإعاقة 
الفكرية. 

- تشجيع المعلمين على ضرورة استخدام طرائق ومداخل تدريسية فعالة ومطورة تتناسب مع 
خصائص واحتياجات المعاق فكريًا لتعليمه مهارات القراءة والكتابة» وأن تركز هذه المداخل 
على المتعلم وتجعله إيجابيًا في الموقف التعليمى. 

- ضرورة وضع مناهج خاصة في اللغة العربية للتلاميذ المعاقين فكريًاء بحيث تراعى 
خصائصهمء وتلبى احتياجاتهم اللغوية والثقافية. 

- تدعيم مناهج تعليم القراءة والكتابة بأنشطة وتدريبات عملية تركز على هذه المهارات وأثرها 
الإيجابى على نمو شخصية الفرد وزيادة تقته في نفسه. 


يزور تحيمن  :*‏ الكتات: الهد ضشوعات قرائية محدية الى نة التلامبد. 
صرورة تنصمين ٍ رسى موصو قرادد إلى بفوس : 
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المحور الثانى: الدراسات والبحوث الت 


:0()١9951١( دراسة مصطفى إسماعيل موسى‎ -١ 

استهدفت الدراسة قياس أثر الطريقة الفردية الإرشادية كإحدى الاستراتيجيات المتضمنة 
في مدخل التعلم للإتقان في تنمية الأداء الكتابي وتحصيل قواعد الإملاء لدى الطلاب المعلمين 
تخصص اللغة العربية بشعبة التعليم الأساسي بكليات التربية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد 
مهارات الكتابة المناسبة » وذلك من خلال مراجعة الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بمهارات 
الكتابة والأداء الكتابي للطلابء والأدبيات ذات الصلة بمهارات الكتابة» وتم التوصل إلى قائمة 





تضمنت )١١(‏ مهارة» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار لقياس الأداء الكتابي» واختبار 


وللتأكد من مدى فاعلية إجراءات الطريقة الفردية الإرشادية. تمت صياغة المحتوى 
الدراسي المقرر علي الطلاب في مادة التدريب اللغوي» وذلك في صورة خطط فردية إرشادية 
وأنشطة تصحيحية لعلاج الصعوباتء وكذلك استخدام أنشطة إترائية لإتقان المهارات» وتم تطبيقه 

على عينة بلغ قوامها (554) طالبًا وطالبة بالسنة الأولى لشعبة التعليم الأساسي بكلية التربية- 

جامعة المنياء وقسمت إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درست المحتوى باستخدام الطريقة الفردية 

الإرشادية» والأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين 
بتطبيق أدوات الدراسة قبليًا وبعديًا. 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠١01١(‏ بين متوسطي درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة على اختبارات الأداء الكتابي في التطبيق البعدي لصالح المجموعة 
التجريبية. 

"- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١01١(‏ بين متوسطي درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة على اختبارات التحصيل الإملائي في التطبيق البعدي لصالح المجموعة 
التحرسية: 

'؟- تفوق طلاب المجموعة التجريبية الدين تعلموا قواعد همزتي الوصل والقطع بالطريقة الفردية 
الإرشادية؛ وهذا يعني فاعلية الطريقة الفردية الإرشادية والتدريس المباشر كإحدى فنيات 


(') مصطفى إسماعيل موسى )١53١(‏ : مرجع سابق. 
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3[ التعلم للإتقان في تشخيصس صعويات الكتابة والإملاء وعلاج هذه الصعويات لدى 
الطلاب. 


؟'- دراسة بريس (1993 ,ع2112 ,ن) معطمع)7)5": 


استهدفت الدراسة قياس فاعلية استراتيجيات التعلم للإتقان في تشخيص وعلاج الضعف 
في مهارات القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات القراءة 
اللازمة: وذلك من خلال مراجعة الدراسات: السابقة والأدييات التربوية التي تناولت كلا من: 
خصائص التلاميذ واحتياجاتهم» ومهارات القراءة المناسبة للتلاميذ في المرحلة الابتدائية» وتم 
التوصل إلى قائمة تضمنت )١٠7(‏ مهارة فرعية موزعة على ثلاثة مجالات» هي: (التعرف- 
الفهم- النطق)»؛ وفي ضوء هذه القائمة تم إعداداختبار تحصيلي لقياس مهارات القراءة (اختبار 
الإتقان)» وبطاقة لملاحظة أداء التلاميذ لمهارات القراءة» كما تم بناء برنامج» وقد تضمن عدة 
عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية » المحتوى» الأنشطة المصاحبة» طرق التدريس» 
وأساليب التقويم). 


وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة بعض موضوعات القراءة المقررة علي 
تلاميذ الصف الأول الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )١(‏ تلميذا وتلميذة بالمرحلة 
الابتدائية بأكسفورد» تم تقسيمهم إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية وعددها (4؟) تلميذًا وتلميذة 
درسوا المحتوى باستخدام استراتيجيات التعلم للإتقان» هي: (الألعاب التعليمية الأكاديمية: 
التدريس الفردي الخصوصي.ء التعلم في مجموعات صغيرة)؛ والأخرى ضابطة وعددها (55) 
تلميذًا وتلميذة درسوا المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين بتطبيق أدوات 
الدراسة قبليًا وبعديا. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة في الاختبار التحصيلي في مهارات القراءة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 
؟- فاعلية استراتيجيات التعلم للإتقان في علاج أخطاء التلاميذ في القراءة» فقد أصبحوا قادرين 


على فهم معاني الكلمات» وفهم معنى النص من السياق وغيرها من مهارات القراءة. 


01 .م© :(1993) ععلوط ,0 معطمعات (1) 
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'- دراسة مصطفى عبد الله (4؛ 95 :"()١‏ 

استهدفت الدراسة قياس أثر استخدام التعلم للإتقان على التحصيل والأداء في مادة 
التجويد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي الأزهري» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات 
التحويةة اللازمنة للتلايتةء'وذلتك مق خثلال تراحسة: الدؤاسات السابقة» وا لأذييات التريؤفة 
والأكاديمية المرتبطة بعلم التجويد؛ وتم التوصل إلي قائمة تضمنت (77) مهارة» وفي ضوء هذه 
القائمة تم إعداد اختبار تحصيلي وبطاقة لملاحظة الأداء في تطبيق أحكام التجويد. 


وللتأكد من فاعلية التدريس باستخدام أسلوب التعلم للإتقان تم إعادة صياغة محتوى 
مادة التجويد المقرر علي الصف الأول الإعدادي الأزهري وففًا لمدخل التعلم للإتقان» وقسمت 
عينة الدراسة إلى ثلاث مجموعات هي: مجموعدين تجريبيتين: الأول درست باستخدام المعالجة 
الفردية في إطار أسلوب التعلم للإتقان» والثانية درست باستخدام المعالجة في مجموعات صغيرة 
في إطار أسلوب التعلم للإتقان» والثالتة مجموعة ضابطة درست المحتوى المقرر باستخدام 
الطريقة المعتادة؛ ثم طبقت أدوات الدراسة بعديًا على التلاميذ عينة الدراسة» وقورن أداء 
المجموعات الثلاثة قبليًا وبعديًا بتطبيق أدوات الدراسة. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١0١(‏ بين متوسطي درجات تحصيل تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والمجموعة الضابطة للاختبار التحصيلي في التطبيق البعدي لصالح 
المجموعتين التجريبيتين معًا الذين درسوا باستخدام استراتيجيات التعلم للإتقان. 

-١‏ التعلم للإتقان له أثر إيجابي في تنمية التحصيل والأداء في مادة التجويدء حيث وصل 
التلاميذ لمستوى الإتقان في أحكام الإدغام بغنة والإخفاء الحقيقي والشفويء والإظهار الشفوي 
عن النون والميم المشددتين» وكانت نسبة التلاميد الذين وصلوا لمستوى الإتقان في 
المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخدام المعالجة الفردية أعلى من المجموعة 


؛- دراسة سنية محمد عبد الباسط :"()١9955(‏ 
استهدفت الدراسة بناع برنامج مقترح قأئم علي مدخل التعلم للإتقان لتنمية مهارات القراءة 


الصامتة لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من المرحلة الابتدائية» ولتحقيق هذا الهدف تم 
تخذين هنها رنانقة :الكو 6 الكنافكة اللارفة ذلك عم كلتل وروا سعية كوشين #تحليسة تلامية المريحلة 


(') مصطفى عبد الله إبراهيم طنطاوى )١334(‏ : مرجع سابق. 
(') سنية محمد عبد الباسط )١5115(‏ : مرجع سابق. 
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الابتدائية» والدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بمهارات القراءة الصامتة» وتم التوصل إلى قائمة 
بمهارات القراءة الصامتة تضمنت )3 0 مهارة» وفي صوء هده القائمة كم اغيداد اختيار 
تحصيليء كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية 
المحتوى: الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم). 


وللتأكد من فاعلية البرنامج تمت صياغة بعض موضوعات محتوى كتب الصفوف 
الثلاثة الأخيرة بالمرحلة الابتدائية» بالإضافة إلى الأنشطة التصحيحية والعلاجية المتضمنة في 
البرنامج لعلاج الضعف في مهارات القراءة الصامتة» ودرس المحتوى باستخدام طرائق التعلم 
للإتقان هي: التعلم الفردى » والتعلم في مجموعات صغيرة» وذلك لعينة قوامها )٠١5(‏ تلميذ 
وتلميذة بمحافظة القاهرة» ثم قورن أداء مجموعة الدراسة قبليًا وبعديًا بتطبيق أداة الدراسة. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ فاعلية البرنامج العلاجي المستخدم القائم على فلسفة التعلم للإتقان في علاج الضعف في 
مغارزاة القراكة الضفامكة لذى الخلامية ‏ عننة الدراسة. 
-١‏ ارتفاع مستوى تحصيل التلاميذ عينة الدراسة في القياس البعدي وذلك راجع إلى الأثر 
الإيجابي لبرنامج التعلم للإتقان المستخدم. 


5 دراسة محمد حسن المرسى :"03)١955(‏ 


استهدفت الدراسة بناء برنامج مقترح في القراءة والكتابة قائم علي مدخل التعلم الإتقاني 
لعلاج الأخطاء اللغوية المصاحبة لتعليم القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثانى الابتدائى 
المتأخرين دراسيّاء ولتحقيق هذا الهدف تتم تحديد قائمة بالأخطاء اللغوية في القراءة والكتابة: 
وذلك في ضوء: الدراسات السابقة والأدبيات التربوية ذات الصلة بتعليم القراءة والكتابة» ودراسة 
طبيعة تلاميذ المرحلة الابتدائية وخصائصهم: ووجد أن من أبرز الصعوبات التي تواجه التلاميذ 
في القراءة والكتابة الصعوبات المتعلقة بالظواهر اللغوية الآتية: (التنوين؛ اللام الشمسية واللام 
القمرية» والتاء المفتوحة والتاء المربوطة؛ والهاء)؛ وفي ضوء ذلك تم إعداد اختبار في القراءة 
والكتابة» كما تم بناء البرنامج » وقد تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية؛ 
المحتوى: !الأتشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم). 
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وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تم إعادة صياغة محتوى كتاب القراءة للصف الثاني 
الابتدائي» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )5١(‏ تلميدًا وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني 
الابتدائي بمدرسة عود التوبة الابتدائية للبنين التابعة لمنطقة العين التعليمية بدولة الإمارات 
العربية المتحده » درست هذا المحتوى باستخدام فنيات مدخل التعلم للإتقان» وهي: (التعليم 
البرنامجي» التدريس الفردي المباشرء والتغذية الراجعة)» ثم قورن أداء مجموعة الدراسة قبليًا 
وبعديًا بتطبيق اختبار الإتقان. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ فاعلية البرنامج الذي تضمن العديد من الأنشطة التصحيحية والعلاجية في علاج الصعوبات 
التي واجهت تلاميذ الصف الثاني الابتدائي في الظواهر اللغوية المتعلقة بتعليم القراءة 
والكتابة باستخدام فنيات التعلم للإتقان» وكان من أهمها: كلمات اشتملت على اللام القمرية 
واللام الشمسية» وهي: العنب, العصفورء النهرء الموزء الليمونء النجاح» والمطلوب: تمييز 
الكلمات التي اشتملت على اللام القمرية من الكلمات التي اشتملت على اللام الشمسية؛ 
والتفريق بينهماء ثم بعد ذلك إعطاء أكبر قدر ممكن من الأمثلة على اللام القمرية» واللام 

؟5- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠١5(‏ بين متوسطي درجات تلاميد 
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبنعدي على اختبار الإتقان لصالح التطبيق 
البعدي. 


5- دراسة دبرا بيرنك (1997 :1م81 .5 ج2راء7)12": 

استهدفت الدراسة بناء برنامج مقترح قائم علي مدخل التعلم للإتقان لعلاج صعوبات 
الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الفهم 
القرائي المناسبة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية» وذلك في ضوء: خصائص نمو التلاميذ المعاقين 
فكريًا القابلين للتعلم وحاجاتهم التربوية؛ والدراسات السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت 
المهارات اللغوية لهذه الفئة» وتم التوصل إلي قائمة تضمنت )١١(‏ مهارة منها: ( فهم معنى 
الكلمة من خلال السياق» وتحديد العنوان المناسب للموضوع. والتمييز بين المذكر والمؤنث في 
الجملة)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد استبانة لتحديد المهارات اللازمة للتلاميذ» والمقابلات 


كأداة لجمع البيانات» واختبار تشخيصي في الفهم القرائي. 


.م0 :(1997) علصتعظ .5 وءطعط (1) 
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وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تم اختيار عينة بلغ قوامها (/51) تلميذ بالمرحلة 
الابتدائية بولاية جراند فالي ممن يعانون من صعويات الفهم القرائي» درسوا محتوى البرنامج الذي 
تضمن مجموعة من الجلسات؛ وكل جلسة تضمنت الأنشطة التصحيحية العلاجية لعلاج تلك 


الصعويات» ودروس التدريب والنشاط لاكتساب هذه المهاراتء وذلك باستخدام الاستراتيجيات 
المتضمنة في مدخل التعلم للإتقان» هي: (التعلم الفردي» وتقسيم التلاميدذ في مجموعات صغيرة؛ 
واستخدام التعزيزء والتغذية الراجعة)» ثم طبق الاختبار بعديًا على عينة الدراسة» وقورن أداء 
مجموعة الدراسة قبليًَا وبعديًا بتطبيق الاختبار. 

وتوصلت الدراسة إلى أن التعلم للإتقان يوفر في المجال التربوي أفضل الطرق في التعلم 
الفردي والتعلم في مجموعات مما يؤدي إلى تحسين العملية التعليمية» ويرفع من مستوى تحصيل 
مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ المعاقين عقليًا القابلين للتعلم» كما أنه يساعد على تشخيص 
الصعويات التي تواجه التلاميذ في مهارات الفهم القرائي» كما يوفر أيضًا الوسائل والأدوات التي 
تساعد على علاج هذه الصعوبات» حيث يتضمن (تقويمًا تشخيصيا قبليَا- تقويمًا مرحليا- تقويمًا 
ختاميًا بعديًا). 
ا- دراسة محمد سعد موسى :0()١59/8(‏ 

استهدفت الدراسة تعرف مدى فاعلية التدريس باستخدام استراتيجية بلوم للتعلم للإتقان في 
تحصيل تلاميذ الصف الثالث الإعدادي الأزهري للمفاهيم الصرفية واتجاههم نحو مادة الصرف؛ 
ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد المفاهيم الصرفية المناسبة» وذلك في ضوء: طبيعة التلاميذ في 
المرحلة الإعدادية» والدراسات والبحوث السابقة المرتبيطة بمادة الصرف والمفاهيم الصرفية 
للمرحلة الإعدادية» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت (4 4) مفهومًا صرفيّاء وفي ضوء هذه القائمة 
تم إعداد اختبار لقياس تحصيل التلاميذ للمفاهيم الصرفية على ثلاث مستويات معرفية» هي: 
(تذكر - فهم- تطبيق)» ومقياس الاتجاه نحو مادة الصرف. 

وللتأكد من فاعلية التدريس باستخدام هذه الاستراتيجية تم اختيار ثلاث وحدات متضمنة 
في مقرر الصرف من كتاب تيسير الصرف الجزء الثاني المقرر على التلاميذ؛ وتم تطبيقها على 
عينة بلغ قوامها (؟١1)‏ تلميدًا وتلميذة بمعهد ميسر الديني التابع لمنطقة كفر الشيخ الأزهرية: 
وقسمت إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درست المحتوى الدراسي باستخدام استراتيجية بلوم للتعلم 
الإتقاني؛ والأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر باستخدام الطريقة المعتادة» ثم قورن أداء 
المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق أدوات الدراسة. 
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وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
-١‏ فاعلية استرتيجية بلوم للتعلم للإتقان في رفع مستوى تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية 
للمفاهيم الصرفية» عند مستويات (التذكر - الفهم- والتطبيق). 
؟- وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى )٠.١0١(‏ بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى لمقياس الاتجاه لصالح طلاب المجموعة التجريبية» 
مما يؤكد أن التعلم للإتقان له أثر فعال في تعديل الاتجاه بالإيجاب نحو مادة الصرف. 


/- دراسة رقية محمود أحمد :0()١١٠(‏ 

استهدفت الدراسة قياس أثر استخدام استرائيجية التعلم للإتقان في تدريس النصوص 
الأدبية على تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعداديء ولتحقيق 
هذا الهدف تم تحديد مهارات التذوق الأدبي اللازمة؛ وذلك في ضوء: طبيعة تلاميذ المرحلة 
الإعدادية» وأهداف تدريس النصوص الأدبية في المرحلة الإعدادية» وتم التوصل إلى قائمة 
بمهارات التذوق الأدبي» كما تم إعداد اختبار لقياس مهارات التذوق الأدبي. 


وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية تمت صياغة محتوى النصوص الأدبية المقرر على 
التلاميذ وفمًا لفلسفة مدخل التعلم للإتقان» وتطبيقها على عينة بلغ قوامها )١7(‏ تلميذا وتلميذة 
بالصف الثاني الإعدادي بمحافظة الإسكندرية » وقسمت إلي مجموعتين: إحداهما تجريبية درست 
المحتوى باستخدام استراتيجية التعلم للإتقان» والأخرى مجموعة ضابطة درست المحتوى المقرر 
باستخدام الطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق الاختبار. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة الضابطة في اختبار التذوق الأدبى» 
وذلك يؤكد تميز استراتيجية بلوم لإتقان التعلم بفاعلية في تدريس النصوص الأدبية مقارنة 
بالطريقة المعتادة. 

؟-نمو مهارات التذوق الأدبى لدى تلاميذ المجموعة التجريبية» وذلك يرجع إلى استخدام 
استراتيجية التعلم للإتقان لتدريس النصوص الأدبية بشكل أتاح لكل تلميذ التعلم وفقًا لقدراته 
واستعداداته. بالإضافة إلى ما وفرته من المساعدة والوقت الكافيين للتلاميذ لإتقان التعلم. 

4- دراسة يوسف عبدالله محمد (" ٠‏ ١؟١)030).‏ 

() رقية محمود أحمد )25٠١"(‏ : ' أثر استخدام استراتيجية التعلم للإتقان في تدريس النصوص الأدبية على 


تنمية بعض مهارات التذوق الأدبى لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادي"» رسالة ماجستيرء غير منشورة» 
كلية التربية بالغردقة» جامعة الإسكندرية. 
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استهدفت الدراسة قياس أثر استخدام استراتيجية التعلم للإتقان على التحصيل في مقرر 
التفسير وحفظ القران الكريم لذن :تادمية الصف الثالث الإعدادي, ولتحقيق هذا الهدف قأم 


وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية تم صياغة بعض الموضوعات المقررة بالصف الثتالث 
الإعدادي؛ وتم تطبيقها على عينة بلغ قوامها (4") تلميدًا وتلميذة من تلاميذ الصف التالث 
الإعدادي بسلطنة عمان» تم تقسيمهم إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية بلغ عددها )١4(‏ تلميدًا 
وتلميذة» درست المحتوى باستخدام أنشطة واجراءات استراتيجية التعلم للإتقان» والأخرى ضابطة 
بلغ عددها )١5(‏ تلميذًا وتلميذة» درست المحتوى المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء 

المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق أدوات الدراسة. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسطي درجات التلاميد في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الحفظ الكتابي لصالح 
التخسورفة التحريينة: 

؟- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسطي درجات التلاميد في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفسير لصالح المجموعة 
التجريبية. 

-٠“‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسطي درجات التلاميد في 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لصالح المجموعة 
التجريبية. مما يؤكد الأثر الإيجابي لاستراتيجية التعلم للإتقان في رفع المستوى التحصيلي 
للتلاميذ في حفظ القران الكريم وتفسيره. 

:"0)5٠١2©( دراسة عماد محمد العزو‎ -٠ 

استهدفت الدراسة بناء برنامج مقترح قائم علي مدخل التعلم للإتقان لعلاج الصعويات 
التي تواجه تلاميذ المرطة الابتدائية في مهارات القراءة والكتابة» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد 


(') يوسف عبد الله محمد )2٠٠١7(‏ : ' أثر استراتيجية التعلم للإتقان على التحصيل في القرآن الكريم لدى طلاب 
الصف الثالث الإعدادى'”» رسالة ماجستير ء» غير منشورة » كلية التربية » جامعة السلطان قابوس» مسقطء 
سلطنة عمان . 

(') عماد محمد العزو ":)2٠٠١5(‏ مدى إتقان تلاميذ الصفوف الابتدقية الأولى بدولة الإمارات العربية المتحده 
للمهارات الأساسية في القراءة والكتابة والصعوبات المرتبطة بها" مجلة كلية التربية؛ جامعة الإمارات 
العربية المتحدة؛ السئة العشرونء العدد (20)+ هن صن(ه4- 114). 
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مهارات القراءة والكتابة اللازمة» وذلك في ضوء: طبيعة تلاميذ هذه المرحلة» وأهداف تعليم اللغة 
العربية في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )١9(‏ 
مهارة» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: اختبار مهارات القراءة 
والكتابة» واختبار الوعي الصوتيء واختبار التسمية السريعة للأشياء» كما تم بناء البرنامج؛ وقد 
تضمن عدة عناصرء هي: (الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى» الأنشطة المصاحبة» طرق 
التدريسء وأساليب التقويم). 
وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة دروس البرنامج من مناهج اللغة العربية 
بالصفوف الثلاثة الأولى بالمرحلة الابتدائية» وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها )١4١(‏ تلميذًا 
وتلميدذة بالمدرسة الابتدائية بمدينة العين بدولة الإمارات العربية المتحدهء درست المحتوى 
باستخدام بعض طرائق التعلم للإتقان» وهي: الطريقة الفردية الإرشادية» ورواية القصصء وطريقة 
اللعب الموجه؛ ثم قورن أداء مجموعة الدراسة قبليًا وبعديًا بتطبيق أدوات الدراسة. 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 
١‏ - وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.٠0١(‏ في أداء التلاميذ في المستويات الصفية 
المختلفة على اختبار التسمية في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي. 
؟- وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ في أداء التلاميذ في المستويات الصفية 
المختلفة على اختبار قراءة الكلمات في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي. 
وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.01(‏ في أداء التلاميذ في المستويات الصفية 
المختلفة على اختبار الوعي الصوتي في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي. 
وهذا يؤكد على الأثر الإيجابي للتدريس باستخدام طرائق التعلم للإتقان في علاج 
صعوبات القراءة والكتابة التي يعاني منها التلاميذ. 
-١١‏ دراسة نشوى محمد يوسف :0()5١١١-(‏ 
استهدفت الدراسة بناء برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم للإتقان لتنمية مهارات القراءة 
الجهرية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي» ولتحقيق هذا الهدف تم تديد مهارات القراءة 
الجهرية اللازمة» وذلك في ضوء: أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية» والأدبيات 
التربوية المعنية بتعليم القراءة الجهرية وطرائق تدريسهاء وتم التوصل إلى قائمة تضمنت )"١(‏ 
مهارة فرعية موزعة على ثلاثة مستويات هي: (التعرف (؟) مهاراتء النطق والأداء المعبر )٠١(‏ 
مهارات» الفهم (/) مهارات)» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد اختبار في القراءة الجهرية» وبطاقة 


0 وين د يوسف (5: 5 3: ثنمية مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي على ضوء 
إستراتيجية التعلم للإتقان"؛ رسالة ماجستيرء غير منشورة؛ كلية التربية بدمياط» جامعة المنصورة. 
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لرصد أخطاء التلاميذ في القراءة الجهرية» كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: 

(الأهداف العامة والإجرائية » المحتوى» الأنشطة المصاحبة» طرق التدريسء وأساليب التقويم). 
وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة سبعة دروس من الدروس المقررة 

بالكتاب المدرسي بالصف الأول الإعدادي وففًا لفلسفة التعلم للإتقان» وتم تطبيقه على عينة بلغ 


قوامها ١(‏ *) تلميذة من تلميذات الصف الأول الإعدادي بالمدرسة الحديثة الإعدادية بنات بمدينة 
المنصورة» وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست المحتوى باستخدام بعض طرائق 
التعلم للإتقان» هي: التعلم الفردي المباشرء والتعلم في مجموعة صغيرة» والأخرى ضابطة درست 
المحتوى المقرر باستخدام الطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق أدوات 
الدراسة. 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتيية: 

-١‏ وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )٠.05(‏ بين متوسطى درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة على الاختبار التشخيصى لمهارات القراءة الجهرية لصالح تلميدات 
المجموعة التجريبية» وهذا يؤكد الأثر الإيجابى لاستخدام البرنامج القائم على التعلم للإتقان» 
وما يحتويه من أنشطة إثرائية وعلاجية ووسائل تعليمية متنوعة. 

-١‏ فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج الضعف القرائى في مهارات التعرف 
والنطق والفهم لدى تلميذات المجموعة التجريبية. 

5 دراسة كونلي (2005 :أمع»1/1111 ,لزعامه0))!"): 

استهدفت الدراسة بناء برنامج مقترح قائم علي مدخل التعلم للإتقان لتنمية مهارات الفهم 
القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية» ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد مهارات الفهم القرائي 

اللازمة» وذلك من خلال دراسة الأديات والبحوث السابقة ذات الصلة بمهارات الفهم القرائي؛ 

وأهداف تعليم المهارات اللغوية» وتم التوصل إلى قائمة تضمنت (5) مهارات» وفي ضوء هذه 

القائمة شم إعداد اختبار الفهم القرائي» كما تم بناء البرنامج» وقد تضمن عدة عناصرء هي: 

(الأهداف العامة والإجرائية» المحتوى؛ الأنشطة المصاحبة؛ طرق التدريس» وأساليب التقويم). 

وللتأكد من فاعلية البرنامج المقترح تمت صياغة دروس القراءة المقررة على الصف 
الخامس الابتدائي وذقًا لمدخل التعلم للإتقان» وتطبيقه على عينة بلغ قوامها (60) تلميدًا وتلميذة 


]ك5 ,كه لأواععمعاط عطعمء 1 01 أعقصصم][ عط 1 آه لالنأد ثم :(2005) أرعء]! 841 ,نزعامه© (') 
م م 


مذ امعطرع نع تطعم أمعلنناك ده عمتصتدع] بتعامملة امه بتعطعمدء 1 عه] المعصمماءنع 2[ 


0 0 لإالونء الملا عط!” ,712 ,دمتكمعطء و محمه0) عصالوع] 
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العديد من الأنشطة التصحيحية والعلاجية باستخدام بعض استراتيجيات التعلم للإتقان» هي: 
(المحاضرة والمنافسة- التغذية الراجعة- النمذجة والمحاكاة)» والأخرى مجموعة ضابطة درست 
المقرر بالطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق أداة الدراسة. 

وتوصلت الدراسة إلى: ارتفاع أداء التلاميذ ونمو مهارات الفهم القرائى لديهم وخاصة 
المستويات العليا من الفهم القرائى. 


-١ *‏ دراسة عبدالرحمن بن حمد العريفى :"()5٠١٠١1/(‏ 

استهدفت الدراسة قياس أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم للإتقان علي التحصيل 
الدراسي في مقرر التفسير لدى طلاب الصف الثاني الثانوي (شرعي) واحتفاظهم بالتعلم» 
ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبار لقياس تحصيل الطلاب في مادة التفسير ومدى احتفاظهم 
بالتعلم. 

وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية تمت صياغة بعض موضوعات محتوى الكتاب المدرسي 
المقرر بالصف الثاني الثانوي (شرعي)؛ وتم تطبيقه على عينة بلغ قوامها (51) طالبًا بمدرسة 
سعيد بن المسيب الثانوية بمدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية» وقسمت إلى مجموعتين: 
إحداهما تجريبية درست المحتوى المُصاغ وفق فلسفة مدخل التعلم للإتقان وذلك باستخدام 
الطريقة الفردية الإرشادية والتدريس المباشرء والأخرى ضابطة درست المحتوى المقرر وفق 
الطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا بتطبيق الاختبار. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠05(‏ بين متوسطات أداء الطلاب في 
المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار التحصيلىء واختبار الاحتفاظ بالتعلم لصالح 
المجموعة التجريبية. 

؟- فاعلية استراتيجية التعلم للإتقان في رفع مستوى طلاب المجموعة التجريبية في التحصيل 
الدراسى والاحتفاظ بأثر التعلم في مقرر التفسير. 


"١‏ عند ركمو رن حفن اللارروني :3ب 5 اذو اا ونس كنسية قور اؤتعان ل« مسا الطاب العنك الفا 
الثانوى (شرعى) والاحتفاظ بالتعلم في مقرر التفسير"2 رسالة ماجسدير . غير منشورةء كلية التربيةء جامعة 
الملك سعودل» الرياض» المملكة العربية السعودية. 
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00 


:"0()5١١9( دراسة فتحي طه مشعل‎ -١15 
استهدفت الدراسة تعرف أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني الإتقاني على تحصيل‎ 
قواعد اللغة العربية لدى طلبة الصف الثاني المتوسطء ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث بإعداد‎ 


اختبار تحصيلي في مادة قواعد اللغة العربية» والذي تضمن ثلاثة مستويات هي: (المعرفة- 
الفهه - لد لتطبيق). 


وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية تمت صياغة خمسة دروس من الكتاب المقرر على 
به»ء جمع المؤنث السالم؛ جمع التكسير)؛ وتم تطبيقها على عينة بلغ قوامها (55) طالبا من 
مدرسة طارق بن زياد للبنين» وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية درست محتوى المقرر 
الدراسي باستخدام استراتيجيتي التعلم التعاوني الإتقاني» والثانية ضابطة درست المحتوى الدراسي 
المقرر بالطريقة الاستقرائية (المعتادة)» ثم قورن أداء مجموعتي الدراسة قبليًا وبعديًا بتطبيق 


أدوات. الدراسة. 


وتوصلت الدراسة إلى النتائج الاتية: 

-١‏ أن استراتيجية التعلم التعاوني الإتقاني لها أثر إيجابي في زيادة التحصيل الدراسي في مادة 
قواعد اللغة العربية. 

؟- أن الاستراتيجية ساعدت على تشخيص الأخطاء التي يقع فيها الطلاب قبل وأثناء التدريس 
وعلاجها. 


165 دراسة ميلر 2011 , ..آ هماع اه ,01]111»1): 

امنتيدفت الذرايئة قينا 'مندى فاغلينة مندكل التعلم' للإتفان:فن انية مبهازات: الفراءة 
والأكهاة تحوها لدائ :لاب السامعة ولتحفيق هذا الهذفت نكم تهدية ميارات القراءة اللازمنة»:وذلك 
من خلال دراسة طبيعة الطلاب في المرحلة الجامعية» وأهداف تدريس مادة القراءة» وتم التومصل 
إلى قائمة تضمنت )١5(‏ مهارة» وفي ضوء هذه القائمة تم إعداد أدوات الدراسة التي تمثلت في: 
اختبار لقّاس مهارات القراءة» ومقياس لقياس الاتجاه نحو مادة القراءة» واختبار لقياس الإنجاز 
الأكانهي” 


(') فتحي طه مشعل :)22٠١3(‏ أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني الإتقاني على تحصيل طلبة الصف 
الثاني المتوسط لمادة قواعد اللغة العربية» مجلة التربية والتعليم» كلية التربية» جامعة الموصلء بغداد 
الغراق» المحك (55)) العدد (2) :طن طن( 15-:14]): 

1ه لإالناى ى تكالتاوعآ أمععع1 باأعممضمصة أمعىع انا :(2011) الماعلئوظ ,عع اائلط (2) 

لظ كنا مخ غأخ دمد01 عصتلدع! اه أمعصم ماع عل ةق صل هملاع بضاكم] عصتصدع.] تزعاكة ك3 


طا] 50ة © طاغمول! 01 لإالورعء امنا عط ,ل[لطط رعوعلاهن) لمن اصحممت) 
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وللتأكد من فاعلية مدخل التعلم للإتقان تم اختيار عينة بلغ قوامها (2) طالبًا من 
الطلاب بجامعة كاليفورنيا في إحدى كلياتها الحضرية » وقسمت إلى مجموعتين: إحداهما 
تجريبية درست المحتوى المقرر من مادة القراءة وفقًا لاستراتيجيات مدخل التعلم للإتقان» والأخرى 
ضابطة درست المحتوى المقرر وفق الطريقة المعتادة» ثم قورن أداء المجموعتين قبليًا وبعديًا 
بتطبيق أدوات الدراسة. 


وتوصلت الدراسة إلي النتائج الاتية: 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١5(‏ بين متوسطي درجات إحصائية بين 
متوسطي درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة علي اختبار مهارات القراءة 
والاتجاه نحوها لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 

؟- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١5(‏ بين متوسطي درجات إحصائية بين 
متوسطي درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة علي الاختبارات التحصيلية 
لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 

فاعلية مدخل التعلم للإتقان في تنمية مهارات القراءة وتحسين الاتجاه نحوهاء وارتفاع مستوى 
التحصيل الأكاديمي لدى الطلاب عينة الدراسة. 


دراسات المحور الثاذ 

باستقراء دراسات وبحوث المحور الثاني التي تناولت مدخل التعلم للإتقان يتضح الاتي: 

١‏ - أكدت نتائج دراسات وبحوث هذا المحور فاعلية مدخل التعلم للإتقان في تحسين التحصيل 
الدراسيء واتجاهات المتعلمين نحو المواد الدراسية؛ والاحتفاظ بالتعلم وانتقال أثره في 
مواقف جديدةء وتوفير التغذية الراجعة المناسبة لمعرفة جوانب الضعف والقوة. 

-١‏ أكدت نتائج دراسات وبحوث هذا المحور تنوع استراتيجيات التدريس المتضمنة في مدخل 
التعلم للإتقان» بما يتيح فرص كبيرة لانتقاء بعضها أو توظيفها مجتمعة في تحقيق أهداف 
الدراسة. 

؟- تنوعت درأسات وبحوث هذا المحور في توظيف الاستراتيجيات التدريسية المنيثقة من مدخل 
التعلم للإتقان في تطبيق المعالجات التدريسية والتجريبية المطبقة على عينة الدراسة» حيت 
وظف بعضها الاستراتيجيات التي توظف بأسلوب جماعيء كدراسة (محمد سعد 
موسى131/2١)»‏ ودراسة (كوئلي 2005 -211عع:141/1 ,:[00111))» ودراسة (منى يوسف 
داود »)٠١ ٠١/٠‏ ودراسة (فتحى طه مشعلء 4 »)٠١٠ ٠‏ ودراسة (ميلر ‏ مل 1«اوط ,1141/16 
١, 1‏ ..ل)» ووظف بعضها الآخر الاستراتيجيات التي تطبق بأسلوب فرديء كدراسة 
(مصطفي إسماعيل موسي؛١111١)ء‏ ودراسة (محمد حسن المرسيء 1 :)١15‏ ودراسة 
(عماد محمد العزوء ٠‏ ١٠)؛‏ ودراسة (عبد الرحمن بن حمد العريفيء»/ :)٠٠٠‏ ودراسة 
(إسماعيل عيد الهلول» .)5١١1١‏ 
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4 - اتفقت دراسات وبحوث هذا المحور على اعتبار مدخل التعلم للإتقان مدخلا تشخيصيًا 
تكوينية» واختبارات إتقان» لتحديد مدى اكتساب المتعلمين لجوانب التعلم المستهدفة. 

ه- تتميز البرامج التعليمية أو التدريسية المصممة في ضوء مدخل التعلم للإتقان» بأنها برامج 
تعتمد على تطبيق الاختيارات البنائية التشخيصية بعد كل درس من دروس البرنامج؛ للتأكد 
من مدى إتقان المتعلمين للمهارات المستهدفة بشكل تتبعي أو مرحلي في كل خطوة من 
خطوات تدريس البرنامج» وكذا توافر الأنشطة التصحيحية العلاجية لتشخيص الصعوبات 
التى تواجه المتعلمين في جوانب التعلم المختلفة وعلاجهاء وكذا توفر أنشطة إثرائية للتمكن 
من المهارات المستهدفة إتقانها. 


5 - اتجهت توصيات الدراسات السابقة إلى ضرورة: 

- الاهتطم بتعليم مهارات القراءة والكتابة وتشخيص الضعف فيها وعلاجه في المراحل الدراسية 
المختلفة. 

- التوسع في نشر فلسفة التعلم للإتقان وأهدافه وتطبيقاته» وتدريب المعلمين على تشخيص 
الصعوبات اللغوية» وتطبيق وسائل العلاج الكفيلة بالتعامل معهاء وخاصة لدى التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية. 

-تنظيم المحتوى والإكثار من استخدام أدوات التقويم لمتابعة التقدم» وكذلك الأنشطة العلاجية 

والإثرائية المستخدمة في البرنامج» وأدوات المتابعة للتقدم الفردى والتقدم الجماعى. 


الدراسات والبحوث السابقة: 


يتضح من خلال العرض السابق للدراسات السابقة بمحوريها ما يلي: 
أولا: تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في: 





-١‏ أهمية توظيف مدخل التعلم للإتقان بما يتضمنه من استراتيجيات تدريسية متنوعة تسهم في 
تشخيص وعلاج مهارات القراءة والكتابة لدى عينة الدراسة. 

؟- أهمية تشخيص صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم» وعلاج 
تلك الصعوبات باستخدام مداخل تعليمية حديتة. 

“"-- بناء برامج تربوية في ضوء خصائص التلاميذ المعاقين فكريًاء واحتياجاتهم التربوية 
والأكاديمية» بما يسهم في تأهيلهم مهنيًا. 

ثانيًا: تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في: 

اثاتشكيضن صمهريات: القراءة والكتاية وصلاهها لذى كلاميذ مرحلة الاعنداد المهتئ تعدارس 
التووية" الفكرية: 

؟- البرنامج العلاجي المستخدم في علاج هذه الصعوبات باستخدام مدخل التعلم للإتقان. 





مث الفصل الثانى الدراسات والبحوث السابقة ‏ إيإقل 





ثالثا: أفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في: 

أ- الوقوف على أهمية الدراسة الحالية ومدى الحاجة إليها: وذلك من خلال: 

* تأكيد الدراسات السابقة على وجود صعوبات لغوية في القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين 
فكريًا بمدارس التربية الفكرية. مما يعد مبررًا لإجراء الدراسة الحالية» حيث تسعى إلى علاج 
صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا باستخدام برنامج للتعلم للإتقان. 

* أهمية توظيف استراتيجيات التعلم للإتقان في تشخيص وعلاج الصعويات اللغوية» وهذا ما 
أكدته الدراسات السابقة في تشخيص وعلاج الضعف في المهارات اللغوية المختلفة. 


ب- تأصيل الإطار النظري للدراسة الحالية: وذلك من خلال: 

* الوقوف على طبيعة اللغة العربية» والصعويات اللغوية في القراءة و الكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا. 

* الوقوف على فلسفة التعلم للإتقان» ومفهومه» تاريخه. نماذجه؛ مبادئه» مسلماته؛ فرضياته؛ 
مزاياه» وطرق وفنيات تدريسه. 

* تحديد أدوار كل من المعلم والمتعلم» حيث أصبح المعلم مساعدًا للتلميذ وميسرًا للتعلم. 


ج- إثراء الجانب الإجرائي للدراسة الحالية: وذلك من خلال: 

١‏ - تعرف بعض الصعويات التي تواجه التلاميذ المعاقين فكريًا بالصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني في مهارتي القراءة والكتابة» مثل: 

أ- صعويات القراءة: منها: 

- صعوبة تحديد معنى الجملة البسيطة في حدود الحصيلة اللغوية. 

- صعوبة نطق حروف الكلمات من مخارجها صحيحة. 

- صعوية ترتيب الكلمات في الجملة بطريقة صحيحة. 

+ضوؤية التمييز” تتكاة قير السفرةاتة اللكوية المتسابية. 


ب - صعوبات الكتابة» منها: 

- صعوبة رسم الحروف في مواقعها المختلفة في الكلمة رسمًا صحيحا. 

- صعوبة التمييز بين أشكال الحروف الهجائية المتشابهة في الكتابة» مثل: (د-ذحرحز؛ء ت- 
يوخت ). 

- صعوبة كتابة جمل بسيطة وقصيرة عن مشاهداته وخبراته وبيئته. 

* تحديد الخطوات الإجرائية لكيفية تصميم وبناء وضبط الاختبار التشخيصي لإتقان مهارات 
القراءة والكتابة اللازمة للتلاميذ. 

* بناء الاختبارات التشخيصية التكوينية والتجميعية وضبطها. 
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* معرفة نوع التقويم المناسب. مثل: التقويم التتبعي أو البنائي» وبناء اختبار الإتقان قبليًا وبعديًا. 


؟ - تحديد طريقة اختيار موضوعات المحتوى: فلابد أن تتناسب وميول المتعلمين ورغباتهم؛ 
وكذلك تتناسب مع المهارات التي يتفق المحكمون على أهميتها بالنسبة للمتعلمين» وأن تعبر 
الموفمرنها كا كن دوقفم لق زه ركاه الوكاينئة هنا رنيف الالتواس ون فى قد متها انين 
واشباع احتياجاتهم اليومية» مثل: ملء الاستمارات- كتابة التقرير- التلخيص. 


*- تم الوقوف على بعض أسس تنظيم المحتوىء مثل: 

* تجزئة المحتوى إلى دروس فرعية. 

* مراعاة حاجات المتعلمين. 

* التدرج في عرض المهارات من المهارات البسيطة إلى المركبة. 
* ضرورة معالجة كل مهارة على حده. 


؛- تحديد بعض طرائق التدريس التي يمكن الاستعانة بها لتدريب التلاميذ المعاقين فكريًا على 
استراتيجيات مدخل التعلم للإتقان» حيث إنه يجمع بين طرق التعلم الفردي والتعلم الجمعي. 

5- تحديد نوعية الأنشطة المستخدمة عند تنفيذ البرنامج» والتي تتضمن أنشطة تصحيحية 
لتصحيح أخطاء تعلم القراءة والكتابة للتلاميذ الذين لم ينجزوا مستوى الإتقان المطلوب؛ 
وتتضمن تلك الأنشطة: استخدام البطاقاتء المواد المسموعة والمرئية- الألعاب التعليمية: 
وكذلك تستخدم أنشطة إثرائية للتلاميذ الذين أنجزوا مستوى الإتقان المطلوب» وتشتمل على 
تدريب الأقران- واستخدام الخرائط المعرفية- الإيضاح؛ وغير ذلك. 

5- تحديد أساليب التقويم (اختبار الإتقان) وتطبيقه بعد التدريس باستخدام البرنامج العلاجي 
المقترح لمعرفة مدى إتقان التلاميذ المعاقين فكريًا لمهارات القراءة والكتابة اللازمة لهم. 

- تحديد بعض الأساليب الإحصائية التي تم يمكن أن تناسب الدراسة الحالية. 

4- إثراء الدراسة الحالية من خلال إمدادها بكيفية تفسير النتائج. 


وفي ضوء العرض السابق للدراسات والبحوث السابقة التي تناولت المهارات اللغوية 
للتلاميذ المعاقين فكريّاء ومدخل التعلم للإتقان كأحد المداخل الحديثة المناسبة في إكساب تلك 
المهارات لهذه الفئة من التلاميذ. يمكن مراجعة الأدبيات التربوية التي تناولت هذين المتغيرين 
بهدف التأصيل النظري لهما؛ الأمر الذي يسهم في تحديد الصعوبات التي تواجه عينة الدراسة 
في مهارتي القراءة والكتابة» وتعرف إجراءات استخدام مدخل التعلم للإتقان في تشخيصها 
وعلاجهاء وهذا ما سيتم تناوله في الفصل التالي: 





التعلم للإتقان وعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


المحور الأول : صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية 
المحور الثاني : التعلم للإتقان وعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 








جا وجو ١‏ عو ا 


0 


ا 


أولا: خصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
ثانيًا: صعويات القراءة لدى تلاميد الإعداد المهدى بمدارس 
التربية الفكرية : 

)١(‏ أهمية تعليم القراءة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 

)١(‏ أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية. 

(") مهارات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 

(4) أسس تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية. 

(ه) صعويات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 

.2 الفكرية. 
ثالثا:. صعوبات الكتاية لدى تلاميد اللإعداد المهنى بمدارس 
التربية الفكرية : 

)١(‏ أهمية تعليم الكتابة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 

)١(‏ أهداف تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية. 

() مهارات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية. 

(4) أسس تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية. 

زه( صعويات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
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المحور الأول 
صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية 


امتكيدقه ةا السرو تسدنه كاتف التاقتية ذوق الإغاقة 'الفكرية:والشتعوياك اللغرية 
في القراءة والكتابة التي يعاني منها تلاميذ الإعداد المهني القابلون للتعلم بمدارس التربية الفكرية؛ 
وتشخيصهاء ومن ثم علاج هذه الصعويبات باستخدام برنامج قائم ان مدخل التعلم للاتقان. 


ولتحقيق هذا الغرض روعي أن يتناول هذا المحورهء أولا: خصائص التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية» ثانيًا: صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» حيث 
تضمن تعليم القراءة بالنسبة لهؤلاء التلاميذ: مفهوم القراءة» وطبيعتهاء وأنواعهاء وأهميتهاء وكذا 
عرضنًا لأهداف تعليمها للمعاقين فكريًا بموحلة الإعداد المهنيء ومهارات القراءة المناسبة لهذه 
الفئة» وأسس تعليم تلك المهارات» وصعوبات تعلمهاء وعرض مظاهر تلك الصعوبات لديهم؛ ثم 
تناول أساليب تشخيص تلك الصعوبات. 


ثالكًا: صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكريةء حيث تضمن : 
مفهومهاء وخصائصهاء وأنواعهاء وأهميتهاء وكذا عرضًا لأهداف تعليمها لهم» ومهارات الكتابة 
المناسبة لهمء وأسس تعليم تلك المهارات» وصعوبات تعلمهاء وعرض مظاهر تلك الصعوبات 
لديهم؛ وأخيرًا تناول أساليب تشخيص تلك الصعوبات. 
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أولا. خصائص التلاميد ذوي الإعاقة الفكرية: 

نظرًا لأن التلاميذ المعاقين فكريًًا بمرحلة الإعداد المهني لهم خصائص تميزهم عن 
غيرهم من الأسوياء أو الذين يعانون من إعاقات أخرىء ولعل السبب الرئيس وراء تميزهم بهذه 
الخصائص هو الإعاقة الفكرية نفسها؛ فهي الفارق الرئيس بين هؤلاء التلاميذ وغيرهم من الفئات 
الأخرى» بل إن أثر هذه الإعاقة يمتد إلى جوانب النمو المختلفة ويؤثر عليهاء ليجعل لهم 
خصائص جسمية وعقلية وأكاديمية وانفعالية واجتماعية خاصة بهم؛ لذا كان من الضروري 
عرض تلك الخصائص لأنها تمثل نقطة الانطلاق لبناء البرنامج الحالي؛ وفيما يلي عرض لأهم 
هذه الخصانص: 


ع 
6 


أ-- الخصائص العقلية: 
تمثل الخصائص العقلية واحدة من أهم الصفات التي تميز الطفل المعاق فكريًا عن 
نظيره العادي» فالطفل المعاق فكريًا لا يصل في نموه العقلي إلى المستوى الذي يصل إليه الطفل 
العادي الذي يماثله في العمر الزمني. ظ 
ويقصد بالخصائص العقلية مجموع الصفات التي يكون بها الفرد معاقًا فكريًا أو عاديا 
ومن المعروف أن الفروق بين التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة وأقرانهم العاديين في النواحي 
العملية بسيطة في مرحلة الطفولة المتوسطة وما بعدهاء ويتعذر تشخيص إعاقتها في مرحلة 
الروضة:؛ ويفضل تشخيصها بعد التحاقهم بالمدرسة الابتدائية» وملاحظتها فترة كافية!"). 
وتتعدد مظاهر قصور النمو العقلي لدى هؤلاء التلاميذ؛ ومنها: 
١‏ - قصور في الانتباه: 
الانتباه يزداد عند العاديين في المدة والمدى مع زيادة أعمارهم الزمنية» فانتباه الطفل العادي 
اطول هذة وأوسع مدى من انتباه الطفل غير العادي. مما يجعله غير قادر على الانتياه لأكثر 
من موضوع في أن واحد ولمدة طويلة» أما الانتباه عند المراهق المعاق فكريًا فمثل انتباه 
الطفل الصغير محدود في المدة والمدىء فلا ينتبه إلا لشئ واحد ولمدة قصيرة؛ ويتشتت 
انتباهه بسرعة» وتمر به أشياء كثيرة لا ينتبه إليها من نفسدء لأن مثيرات الانتباه الداخلية عنده 
ضعيفة» ويحتاج إلى ما يشد انتباهه إلى الموضوع الأساسي!"). 
؟ - قصور في الإدراك: 
الإدراك خاصية مهمة لفهم عالمنا المحيط. وهو تلك العملية التي يستطيع الفرد من 
خلالها تفسير المثيرات الحسية؛ ونجد أن المعاق فكريًا يعاني من قصور في عمليات الإدراك 
العقلية خاصة عمليتي التمييز والتعرف على المثيرات التي تقع على حواسه الخمسء بسبب 
صعوبات الانتباه والتذكرء فالطفل المعاق عقلياً لا ينتبه إلى خصائص الأشياء فلا يدركهاء 


() كمال إبراهيم مرسي :)١537(‏ مرجع في التخلف العقليء ط. القاهرة: دار النشر للجامعات» صر(78؟). 
() منيرة سلامة :)٠٠٠١(‏ مرجع سابق » ص(055). 
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وينسى خبراته السابقة بها فلا يتعرف عليها بسهولة» مما يجعل إدراكه لها غير دفيقء يجعله 
يدرك جوانب غير أساسية فيها!"). 
*- قصور في التذكر: 

يتسم الطفل المعاق فكريًا بضعف الذاكرة القريبة والبعيدة المدى؛ ومن ثم لا يحتفظ في 
ذاكرته لمدة طويلة إلا بمعلومات وخبرات قليلة وبسيطة ولا يتذكرها إلا بعد جهد كبيرء وهذا ما 
يجعله في حاجة مستمرة إلى إعادة تعلم ما تعلمه من دي" : 

وقد أكدت الدرابمات أن منستوى الذاكرة معيةة المذى لذى المعافيق فكربًا أفضل من 
الذاكرة قضصيرة المذى» وذلك يذل غلئ أن المعاقين فكريًا لآ يتذكرون إلا الخبزات أو المعلومات 
التي يتكرر تعاملهم معها لفترة زمنية طويلة» أما المعلومات والخبرات التي تمر بسرعة من 
أمامهم فإنهم يعانون من قصور في تذكرها!". 

لذا لابد من تنمية الذاكرة البصرية والسمعية عن طريق استخدام الوسائل الحسية في 
تقديم المواد التعليمية لهؤلاء التلاميذء وكذلك لابد من تقديم هذه المواد التعليمية في تسلسل وفي 
خطوات منظمة حتى يسهل إدراكها وتذكرهاء وكذلك ريطها بالبيئة المحيطة بهولاء التلاميد 
وتوظيفها بصورة تساعدهم على التفاعل مع البيئة المحيطة بهم/"). 
4 - قصور في التفكير: 

التفكير من أرقى العمليات العقلية وأكثرها تعقيداء ويعتمد على جمع المعلومات والخبرات 
واعادة تنظيمها في اتجاه مواجهة الموقف, كما يتطلب قدرًا عاليا من التخيل والتذكر والتعليل. 

أما عن المعاق فكريّاء فالتفكير لديه ينمو بمعدل أقل من الطبيعي نتيجة لضعف الذاكرة؛ 
والمفاهيم» واللغة» والصورة الذهنية» ويعتمد مقدار النقص في التفكير على درجة الإصابة» ففي 
حالات الإعاقة الفكرية البسيطة مثلا فقد يتوقف عند مرحلة التفكير الحسي العياني/. 

ومن خلال العرض السابق للخصائص العقلية للمعاقين فكريًا نجد أن هناك اختلاقًا 
بينهم وبين أقرانهم العاديين» ويظهر هذا الاختلاف في: الانتباه؛ والتذكرء والتفكيرء والإدراك؛ 
وكذلك البطء في النمو العقلي» وهذا يستلزم ضرورة إعداد البرامج التي تتناسب وقدراتهم العقلية 
وميولهم حتى يتوافقوا على نحو مناسب في مدارس التربية الفكرية» وتتاح لهم فرص اكتساب 
بعض المهارات الأساسية التي يحتاجونها في مواجهة متطلبات الحياة اليومية. 


(') فوقية حسن رضوان :)3٠١7(‏ التشخيص التكاملي والفاروقي للإعاقة العقلية» القاهرة: دار الكتاب الحديث؛ 
ص (77). 

العطبره ساح 11 مرجع عابو ضور 

) فوقية رضوان :)23٠١7(‏ مرجع سابق» صر(١١).‏ 

) وحيد السيد حافظ :)3٠١١(‏ مرجع سابق. ص(١١).‏ 

( 


فوقية حسن رضوان :)3٠١1(‏ مرجع سابق» ص ص(55. .)١07‏ 
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مراعاة الاتي: 
خكوان: التدرني لق هيا زاءةالقراءة:والكتانة لعفا عذة الثلافية :على الأكتفاظ بها وانتقال: أخر 
تعلمهم لها وتطبيقها في مواقف جديدة. 
- توظيف أنشطة لغوية متنوعة تثير انتباههم وتزيد تركيزهم في أثناء تطبيقها. 
- تقديم أنشطة حسية من واقع حياتهم تمكنهم من توظيف قدراتهم المختلفة في التكيف 
الاجتماعي مع غيرهم. 
- تدريب التلاميذ على تطبيق المهارات اللغوية في مواقف متنوعة لزيادة قدراتهم على تعميم 
اينقف اهمها . 
ب-- الخصائص النفسية والاجتماعية: 

تنتج الخضائض النفسية والاجتماعية لدئ الأطفال المعاقين فكريًا من غدة عوامل أبرزها 
نقص الذكاء وقصور القدرات والعمليات العقلية» وما يترتب عليه من قصور في القدرة على 
التفاعل بين المعاق فكريًا وبيئته » وعدم قدرته على القيام بالمهام التي تسند إليه بالمستوى 
المطلوبء أي أنها تنتج عق غلة الأضاقة الفكرنة مانا إلدها ظور ته معيش كه فى المحتت ١١‏ . 

ومأ ينجم عن الخصائص النفسية يتبلور في ميل الطفل إلى الانسحاب والتردد وعدم التبات 
الانفعالي؛ وكذلك الانسحاب والعدوان ٠‏ والقصور في إقامة علاقات إيجابية مع الآخرين» وأحيانًا 
يميل بعضهم إلى النشاط الزائد بالعدوان على الأشياء من حوله أو مع الآخرين؛ وذلك لتعرضه 
للإحباط نتيجة لعجزه عن القيام بالأعمال التي يقوم بها زملاؤه العاديون!": 


ويؤكد (/2010 ,'ز0/11111 ل على براسعط د11" على أن الطفل المعاق فكريًا القابل للتعلم يعاني 
بصورة أو بأخرى من الاضطراب الانفعالي إما بشكل عدم استقرار أو تململ أو قلق أو نشاط 
زائد أو تكرار مستمر في أداء أعمال غير هادفة عديمة المعنى بشكل حركي أو لفظي بالرغم من 
عدم تناسب الاستجابة للموقف. 





(') وليد السيد ومراد عيسى :)25٠١3(‏ المنظور الحديث للتربية الخاصة ء القاهرة: دار الكتب العلمية للنشر 
والتوزيع» ص( .)5١5‏ 

(') أمل معوض الهجرسي :)3٠١”(‏ تريية الأطفال المعاقين عقليّاء القاهرة: دار الفكر العربي_» صر(88١).‏ 

لاز 20015 عصححصة دوععمعءع01آ :كلانكلك لدزعه5 :(2010) ,نآ تتممطمل عت .]1 لإلتعطصمكا 0 

-لاومع لتم امه 5معءل2ه015آ تااللماععم؟ تتادلاستخ لأطعم-م)) ردع1)!|تطدديل لأهناءعااء)م] 


(1366:1372) نمم ,(31) .هل بوعل اائطد15ئآ لهاسمعحصم واعلاء0] ملطعجوعدع!]] 
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ويرى (مكي محمد مغربي, 70٠١‏ 1/117" أن المعاقين فكريًا بشكلٍ عام لديهم قصور 

في المهارات التكيفية في حدود البيئة التي يعيشون فيهاء أما المعاقون فكريًا القابلون للتعلم فيذكر 
جي باتون 28108 .[ أنهم يستطيعون التكيف الاجتماعي بشكل نسبيء فيمكنهم الاشتراك في 
الحديث مع الآخرين وفق ما يتوافر لديهم من مفردات لغوية» كما قد يظهروا في بعض صور 
التوافق الأسري ومع جيرانهم» ولكي يتحقق ذلك لابد أن يعامل المعاق فكريًا في البيئة المحيطة 
به على أنه إنسان عادي له من الحقوق مثلما عليه من الواجبات لأن ما دون ذلك قد يجعله أثر 
عرضة لخبرات الفشلء والتي يؤدي تراكمها إلى انخفاض تقييمه لنفسه وتعزيز مفهومه السلبي 
عن نفسهء وبالتالي يؤدي إلى قصور في التكيف الاجتماعي. 

ويتضح مما سبق أن التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم أكثر قلقًا وإحباطاء واقشيتهانا 
وانعزالأء وتوقعًا للفشل» وعدوانية» وجموداء وأقل تقديرا للذات» وتوافقا مع المجتمع» وغير ذلك 
مما ذكرناهء يعتبر حصيلة تأثير الإعاقة الفكرية؛ وما ينتج عنها من قصور في العلاقات 
الاجتماعية وخبرات سيئة يتعرض لها هؤلاء التلاميذ في أثناء تعاملهم مع العاديين. 

لذا ينبغي عند إعداد البرنامج التربوي المقدم لهذه الفئة من التلاميذ مراعاة الاتي: 

- تقديم أنشطة لغوية جماعية يكتسب التلاميذ من خلالها سلوك التعلم التعاوني. 
- صياغة الأنشطة اللغوية ومحتوى الدروس في شكل موضوعات حياتية مهنية ترتبط بواقع 
التلاميذ ومجتمعهم» ومساعدتهم على التخلص من مشاعر الخوف والقلق. 
- تقديم أنشطة لغوية تمكن التلاميذ من تحقيق التفاعل مع الجماعة التي يعيش بينها والتوافق 
والتكيف الاجتماعي معهم. 


م- الخصائص_اللغوية: 

تعد الصعوبات اللغوية من أهم المشكلات الناتجة عن الإعاقة الفكرية» وترتبط شدة هذه 
الصعوبات بدرجة الإعاقة الفكرية» فالمعاقون فكريًا بدرجة بسيطة رغم أنهم يتأخرون في النطق. 
إلا أنهم يصلون إلى مستوى مقبول من حيث الأداء اللغويء بينما يعاني ذوو الإعاقة المتوسطة 
من صعوبات واضطرابات لغوية مختلفة» أما المعاقون بدرجة شديدة وعميقة فغالبًا ما يعجزون 
عن النطق ويتوقف نموهم اللغوي عند مرحلة بدائية لا تتجاوز مجرد إصدار الأصوات غير 
المترابطة فنقص القدرة العقلية لدى الطفل قد يؤدي إلى صعوبة شديدة في استعماله للغة. وهذا 


(') مكي محمد مغربي :)3٠٠١(‏ دراسات نفسية معاصرة لذوي الاحتياجات الخاصة القابلين للتعلم؛ القاهرة: 
عالم الكتبء» ص (102). 
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الأمر ينبه الوالدين إلى أن طفلهما معوق عقليًا لأن اللغة من أهم عناصر الاتصال بينه وبين 
المجتمع والمدرسة والمنزل!'). 

ومن أهم المشكلات والصعوبات اللغوية لدى المعاقين فكريًا عمومًا البطء الملحوظ في 
النمو اللغوي والتأخر في النطق واكتساب قواعد اللغة» وغلبة الطابع الطفولي على لغتهم, 
وضحالة المفردات اللغوية وبساطتها بما لا يتناسب مع أعمارهم الزمنية؛ كما يعانون من 
اضطرابات طلاقة النطقء كالتأتأة» واضطرابات التلفظء كالحذف والإبدال» واضطرابات الصوت 
التي تشمل طبقة الصوت وشدته وعدم ملاءعمة نغمته("). 

ويلخص (علي سعد واخرون. 14 .7٠٠‏ 7 4) الخصائص اللغوية لدى المعاقين فكريًا 
قيما يلي!: 
- تأخر الطفل المعاق فكريًا في الكلام مع ظهور عيوب فيه. 
- التطور البطئ في النمو اللغوي بصفة عامة. 
- ضعف في القدرات المعرفية وكذلك ضعف في الذاكرة. 
“اضبعق الحضيلة اللغؤية مقازئة بالأطفال العادييرة: 
- تأخر وضعف عمليات التواصل اللغوي بعامة. 

وبالنسبة لتلميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فإنه يعاني بصفة عامة 
من بطء في نمو الكلام واستخدام اللغة» ولكنه يستطيع التخاطب وتتطور مفردات اللغة لديه 
ومعانيها عنده من خلال المحاكمة والتقليد» ولهذا فمفردات اللغة في هذه الحالة ترتبط فقط 
بمعطيات البيئة التي يعيش فيها الفردء وتعجز قدرات الفرد عجزا تامأ عن التجريد واستنباط معان 
جديدة» دون تلك المعاني القريبة التي ترتبط بذهنه في حالة تعلمها الأولى!*). 

ومما سبق نستنتج أن النمو اللغوي عند الأطفال المعاقين فكريًا يتطلب برامج علاجية 
لتنمية المهارات اللغوية لديهم» مثل: مهارات الاستماع» والتحدثء والكلام» والقراءة والكتابة وتنمية 
بعض العمليات مثل: الفهم القرائي» وحب الاستطلاع» وكل من التمييز السمعي والبصري والفهم 


(') شاهين رسلان :)2٠٠١5(‏ سيكولوجية الإعاقات العقلية والحسية:؛ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية » 


ص (60). 
0( عرد المطلب اميت القريطي :)3٠١١(‏ سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وترييتهم. ط؛. القاهرة: دار 
الفكر العربي»ء ص .)57٠١(‏ 


(١‏ علي سعد وآاخرون :)3١٠3(‏ تعليم اللغة العربية لذوي الاحتياجات الخاصة بين النظرية والتطبيقء القاهرة: 
إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع » ص (51). 
15 عم نالاأ50 -تسصع اط مام طعدعا دمع الاصره © صة© :(1997) ,لد أء ع .كط روزم معودلة 5) 
ع0 مضهلأدعنالط لداععمك عطة لدللعتدع]1 ,مملغهلعماع؟]! لماأامعحدر لللكلط طغلت امعلناد 0غ 
.(165 -157) .رم .(3) .86 ,(18) 
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والإدراك لما يسمعه أو يراه» مع استخدام فنيات مناسبة» بالإضافة إلى أن اكتساب الطفل المعاق 
فكريًا للمهارات اللغوية يساعد على ممارسة المهارات الحسية والحركية المختلفة» ويزيد من 
تواصله الاجتماعيء وبالتالي تكيفه الاجتماعيء كما أنها تزيد من فرصة طرح الأسئلة 
والاستفسارات والاستطلاع. 
لذا ينبغي عند إعداد البرنامج التربوي المقدم لهذه الفئة من التلاميذ مراعاة الاتي: 
- البدء بالطريقة الجزئية لكي يتعرف التلاميذ خصائص الحروف وطريقة نطقهاء ثم الانتقال إلى 
الطريقة الكلية لتعرف أشكال الحروف وأصواتها داخل كلمات لها معنى وظيفي لهم. 
- أن تكون الألفاظ والتراكيب اللغوية بسيطة وواضحة ومناسبة للتلاميذ. 
- تصحيح عيوب النطق والكلام لدىالتلاميذ» مع مراعاة التدرج في التمكن من مهارات القراءة 
والكتابة وتعليمها لهم بطريقة تجنبهم الفشل. 


ثانيّا: صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 
استهدف تحديد صعوبات القراءة التى يعانى منها تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف سيتم دراسة الأدبيات التربوية والبحوث والدراسات السابقة 
التى تناولت القراءة» من حيث : مفهومهاء وطبيعتهاء وأنواعهاء وأهميتهاء وأهداف تدريسهاء 
والمهارات المتضمنة بهاء وأسس تعليمهاء وكذلك سيتم تناول صعوبات القراءة لدى هذه الفئة من 
التلاميذ» من حيث : مفهوم صعوبات القراءة» وتعرف أسبابهاء ومظاهر صعويات القراءة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» وأخيرًا تحديد الأساليب المستخدمة فى تشخيص 
وعلاج تلك الصعوباتء وفيما يلي عرض لذلك : 
() أهمية القراءة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية : 
لكى تتضح أهمية القراءة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» لابد من عرض لمفهوم القراءة» وعملياتهاء وأنواعهاء ثم بيان أهميتها والحاجة إليها لدى 
هؤلاء التلاميذء وفيما يلى عرض لدلك : 
(أ) مفهوم القراءة: 
تعد القراءة من الفنون اللغوية المهمة في حياة الفرد والجماعة» فهي أداة من أدوات 
الاتصالء واكتساب المعرفة والثقافة» وعن طريقها يشبع التلميذ المعاق فكريّاء حاجاته؛ وحب 


استطلاعه النافع لمعرفة نفسه وبيئته. ومجتمعه. وصن ثم فهي تساعده في التوافق الشخصي 
والاجتماعي. 
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وفيما يلي عرض موجز لأهم تعريفات القراءة : 

- تعريف (سعد عبد الرحمن» وايمان ذكي؛ 700.661 هي: "عملية فكرية عقلية شديدة التعقيد 
لارتباطها بالنشاط العقلي والفسيولوجي للإنسان إضافة إلى حاسة النظر وأداة النطق والحالة 
النفسية» وهي تتجاوز حدود الإدراك البصري للرموز المكتوبة إلى حلها وفهم معانيهاء وتقوم 
على أيعاد متعددة منها التعرف إلى الحروف والكلمات والنطق بهاء مع الفهم الدقيق لها 
وَتَقدها 4 والزريطايوق حهينيات” المناذة المكرووة 

- تعريف (محمد رجب فضل اللهء (070٠8‏ هي: "عملية عقلية» وعضوية؛ وانفعالية يتم من 
خلالها ترجمة الرموز المكتوبة بقصد التعرف إليها ونطقها إذا كانت القراءة جهرية» وفهمهاء 
ونقدها والاستفادة منها في حل ما يصادف من مشكلات". 

- ويرى (ماهر شسعبان» ٠١‏ 070)(": أن القارئ يختار أثناء عملية القراءة - عن وعي وقصد- 

الطريقة المثلى التي يتعامل من خلالها مع النص القرائي» وهذا يستدعي من القارئ أن يتصف 

بالمرونة الذهنية التي تؤهله بشكل دائم ومستمر من تعديل مساره وفقا لعدة متغيرات منها: 

معرفة القارئ بقدراته وامكاناته المعرفية والقرائية. 

- ألفة القارئ بموضوع القراءة أو خبرته بهذا الموضوع. 

- درجة الصعوبة للمادة المقروءة. 

- الغرض من القراءة. 
ومن خلال ما سبق يمكن تعريف القراءة - هنا- بأنها عملية عقلية» تبدأ بإعمال نظر 
القارئ في المادة المكتوبة» وتنتهي بوصول المعنى المراد إلى ذهنه؛» في ضوء خبراته 
السابقةء» لتوظيفها في المواقف الحياتية المختلفة. وتكون جهرية بنطق الكلمات والجمل نطفًا 
واضحاً معبرا عن المعنى» مع مراعاة السرعة المناسبة في القراءة. 


وفي ضوء ما سبق تتضمن القراءة ثلاثة جوانب. هي: جانب صوتيء يتضمن تعرف 
الرموز المكتوبة والنطق بها نطمًا صحيحاء وجانب فكريء» يتضمن تفسير هذه الرموزء وفهم 
معانيها والربط بينها وبين الخبرة الشخصية للتلميذ القارئ» وجانب نفسيء يتمثل في شعوره بالثقة 
في نفسه حين يقرأ مخاطبًا زملاءه ومتخطيًا حواجز التردد والخوف والخجل التي تقف عقبة أمامه 
في مستقبل حياته. 


1( سعد عبد الرحمنء وايمان زكي محمد :)٠٠١"(‏ الاستعداد لتعلم القراعة: تنميته وقياسه فى مرحلة رياض 
الأطفال» القاهرة: مكتبة الفلاح؛ ص ١(‏ 5). 

(') محمد رجب فضل الله :)3٠٠١7(‏ القراءة الحرة للأطفال ووسائل تنميتها في المنزل والمدرسة والمكتبة 
ووسائل الإعلام» القاهرة: عالم الكتب. ص (19). 

() ماهر شعبان عبد الباري :)2٠١١(‏ سيكولوجية القراءة وتطبيقاتها التربوية» عمان: دار المسيرة للنشر 
والتوزيعء ص (55). 
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لذا ينبغي أن يركز البرنامج التربوي المقدم للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 
المهني, على تعليم القراءة يجميع جوانبها الصوتية والفكرية والنفسية في سياقات اجتماعية 
وحياتية مألوفة بالنسبة لهؤلاء التلاميذ. 

وفي ضوء هذه التعريفات يتبين أن هناك عدة عمليات أساسية للقراءة ينبغي أن يقوم بها 
القارئ» وهذه العمليات توضح طبيعتها. 
(ب) طبيعة عملية القراءة: 

في ضوء ما سبق عرضه من تعريفات للقراءة يمكن تحديد طبيعة عملية القراءة» فالقراءة 
عملية مركبة ومعقدة» حيث يقوم تدريسها الجيد للقراءة على فهم عميق لما تتضمنه هده العملية. 
فالقراءة عملية إيجابية نشطة تتضمن عمليتين أساسيتين هما: 
- العملية الالية (الفسيولوجية)7") ودع 10 115101051631: 

وتتمثل هذه العملية في تعريف الرموز المكتوبة سواء أكانت حروفاء أم كلمات» أم جملاء 
وتتم هذه العملية عن طريق رؤية القارئ للصفحة المطبوعة في وجود ضوء كاف لهذه الرؤية. 
يت يكن نذا الضنوة مسورة الرق الكدابى» لتضلهذا الضوغ إلى الغصنب اصرق ساماد 
هذا الرمز إلى المخ ليتعامل معه (تعرفاء ونطقًا)» تعرفا: حيث يميزه عن غيره من الرموزء 
ونطفًا: حيث يصدر المخ أوامره إلى أعضاء النطق المختلفة للجهر بأصوات هذه الرموزء 
وتشمل هذه العملية المهارات الآتية: التعرف إلى أسماء الحروف الهجائية» والتمييز بين أشكال 
الحروف بصرياء والربط بين صوت الحرف وشكله؛ والنطق الصحيح للحروف والكلمات. 
ب - العملية الذهنية (العقلية) ووءعع220 2)31ع11: 

وتتمثتل هذه العملية في ترجمة الرمز الكتابي إلى مدلوله اللغوي. بقصد فهم هذا النص» 
ونقدهء والتفاعل معه» وهذه العملية هي الغاية من عملية القراءة» في حين أن العملية الأولى 
(التعرف والنطق) هي وسيلة لهذه الغاية!'اء حيث إن القراءة الحقة تبدو في العملية التي يمارسها 
العقل عندما يستقبل- من خلال الجهاز العصبي-- الإشارات من النص المقروءء حيث تتطلب 


")ازاجم ما نلن: 

:)١191( 0‏ تعليم اللغة العربية بين النظارية والتطبيق. ط". القاهرة: الدار المصرية اللينانية: 
ص .)1١097-1١5(‏ 

- ماهر شعبان عبد الباري :)٠١٠٠(‏ سيكولوجية القراءة وتطبيقاتها التريوية؛ مرجع سابق.: ص ص (؛ ؟- 215). 

- ماهر شحبان عبد الباري :)3٠٠١(‏ قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات: عمان- الأردن: دار المسيرة 
للنشر والتوزيع» ص ص .)٠١5 .5١4(‏ 

(') ماهر شعبان عبد الباري :)2١٠١(‏ قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات»؛ مرجع سابق» ص 
.)5١4(‏ 
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هذه العملية تمكن القارئ من مجموعة من المهارات مثل: فهم معاني الكلماتء وفهم الجمل 
واللقرافقه وتهكفية: الفكزة العاوية للنفين المكويوعة ,وا للانيقة ا تنم المقوو 1 
ج- العملية النفسية (الخبرية): 
القراءة عملية ديناميكية تحتاج إلى عملية توازن بين العناصر الحسية والنفسية والعقلية 
وهذه العملية تشيه حالة التكيف السلوكي للفرد» وهو يشتمل على وظيفتين متفاعلتين» وهما: 
التمثيل» والمواءمة» والتمثيل عملية التغيير التي تطرأ على جوانب البيئة عند تعلم المفردات 
اللغوية» أما عملية الموائمة فهي عملية توافق يقوم بها الفرد نفسه بحيث يستطيع استقبال المثير 
اللفظي أو اللغويء والتمتيل هو عملية تلقي المعلومات من البيئة واستخدامها في نشاط معين 
موجود بالفعل في ذخيرة الفرد من الأنشطةء أما المواءمة فتعني إضافة أنشطة جديدة إلى ذخيرة 
الفرد أو تعديل أنشطته القائمة استجابة لظروف البيئة؛ فالقراءة عملية نفسية تؤثر في القدرة على 
القراءة» حيث تتطلب هذه العملية تمكين القارئ من مجموعة من المهارات» مثل: ربط الكلمات 
بخبرات مباشرة لإعطاء معاني للكلمات؛» وفهم الرموز المكتوبة» تذكر ما تم تعلمه في الماضي 
تمه نكا الحدية ةبير انعاة الحمتهدا ناك و المورة التخدية اناري 0 
ويتضح من خلال طبيعة القراءة, أنها تتصف بعدة خصائص؛ هي: 
« القراءة عملية بنائية نشطة ومستمرة توجهها أهداف محددة؛ فالقارئ يعتمد على خبراته السابقة 
في فهم النصء واستيعابه ونقده» كما أنه يتوقف على طبيعة النص المقروء. 
« القراءة عملية تواصلية بين مرسل وهو الكاتب ومستقبل وهو القارئ» وبينهما رسالة محمولة 
على قناة وهي الكلمة المطبوعة؛ لذلك لابد من مراعاة طبيعة الجمهور القارئ» ومعرفة 
الخصائص المميزة لأسلوب الكاتب؛ فهي نوع من أنواع الاتصال الفعال الذي يعتمد على 
المعلومات والخبرات والتجارب والدراية التامة بالموضوع. 
©« القراءة عملية استراتيجية فيها يختار القارئ عن وعي الطريقة المثلى التي يتعامل من خلالها 
مع النص القرائي وففًا لقدراته وامكاناته المعرفية والقرائية» وألفته بموضوع القراءة» ودرجة 


صعوية النص المقروء. 


)١(‏ حسني عبد الباري عصر :)١137(‏ الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية 
والثانوية؛ الأسكندرية: المكتب العربي الحديث» ص .)١١95(‏ 
1( عيد الهادي السيد؛ وفاروق السيد عثمان :)١555(‏ سيكولوجية القراعوة: القاهرة: دار المعارف.» ص .)١5(‏ 
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» مهارة القراءةتتكون من عمليتين» إحداهما خارجية ظاهرة من خلال آليات القراءة وإخراج 
الأصواتء والعملية الثانية داخلية مستترة تركز على فهم المقروء بمستوياته المختلفة. 
وفي ضوء عرض طبيعة عملية القراءة يمكن استنباط مجموعة من الأسس التي ينبغي 
مراعاتها عند بناء البرنامج التربوي المقدم لتلاميذ الإعداد المهني؛ كما يلي: 
- تدريب التلاميذ على النطق الصحيح للحروف والكلمات. 
- ربط الكلمات والجمل بخبرات مباشرة للتلاميد. 
- تدريبهم على فهم معاني الكلمات والجمل والفقرات. 
- تفديم أنشطة تعليمية جديدة وربطها بالخبرات السابقة للتلاميذ. 


- تقديم موضوعات قرائية قريبة من حياة هولاء التلاميذ وأن توافق ميولهم وحاجاتهم. 


(ج) أنواع القراءة: 

القراءة باعتبارها - فنا من فنون اللغة - تقسم على أساس شكلها العام في الأداء إلى 
فسمين: صامتة وجهرية» وكلا النوعين يتضمن تعرف الرموز وفهمها وتفسيرهاء وفيما يلي بيان 
ذلك: 


- القراءة الصامتة: 
يعرفها ( جونسون 2007 ,101175017) 7" » بأنها: استقبال الرموز المطبوعة واعطاؤها 
المعنى المناسب المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني الجديدة المقروءة 
وتكوين خبرات جديدة وفهمها دون استخدام أعضاء النطق. 
ويتميز هذا النوع من القراءة بما يلي!"): 
- تعتمد على استخدام البصر دون النطق الصوتي العلني ؛ ولذلك فهي أسهل في الأداء من القراءة 
الجهرية. 
- تتيح فرصا أوسع لزيادة الفهم وادراك المضمون والتركيز وتسجيل الملحوظات المهمة. 
- تتميز عن القراءة الجهرية بسهولة استخدامها واقتصادها في الزمن وسرعة الإنجاز. 
- يكثر استخدامها في أغلب مواقف الحياة» وتناسب أى زمان أو مكان يوجد فيه الفرد. 
-لا تحتاج إلى تشكيل الكلمة أو إعرابها أو إخراج الحروف إخراجًا صحيحًاء وعليه فإن القراءة 
الصامتة تتميز بنوع من المتعة والسرورء وفيها انطلاق من قواعد اللغة» ويسود فيها الجو 
الهادئ البعيد عن الفوضى والتداخل في الأصوات. 


“تتا 


1 "لات !1 أماداء 11 التتسر ورع :رل1أ 12 زه كااتعاى عاستامعاكلط 11 .(2007) رك ,ا«مكعمروام7 (') 
.(113) ,نرا انعط ةلا وددملا] ,تمنسعقلء مام 145161 
0 علي سعد سالم )7 ل : مرجع سايق » ص (ه 0 








كما أنالقراءة الصامتة قراءة فردية لا تشجع القراء على الوقوف أمام الجماعات» أو 
مواجهة مواقف اجتماعية» ولا تساعد المعلم على التعرف إلى ما عند الطفل من قوة وضعف في 
صحة النطقء فهي فيها إغفال لسلامة النطق ومخارج الحروف لذا لا بد أن يصاحبها القراءة 
الجهرية. 

ومما سبق نستنتج أن القراءة الصامتة تعين التلاميذ المعاقين فكريًا على الفهم 
والاستيعاب؛ لأنها تركز على المعنى دون اللفظء فهي لا تقل أهمية عن القراءة الجهرية» لذا 
يستلزم عند تصميم البرنامج التربوي المقدم لهولاء التلاميذ أن يتضمن أنشطة وتدريبات لإكسابهم 
مهارات القراءة الصامتة. 
ب- القراءة الجهرية: 

هي تلك العملية التي تتم فيها ترجمة الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقة؛» وأصوات 
رئيسة» هي ("): 
- رؤية الرمز بالعين. 
- نشاط الذهن في إدراك معنى الرمز. 
- التلفظ بالصوت المعير عما يدل عليه ذلك الرمز. 


وللقراءة الجهرية مزايا عديدة تتعلق بالنواحي الاتية: 

- من الناحية النفسية: ففي القراءة الجهرية تحقيق لذات الطفل» واشباع الكثير من أوجه 
نشاطه. كما أنه يستريح لسماع صوته؛ ويطرب له حين يمدحه المعلم على قراءته» ويسر 
عندما يرى الآخرين يستمعون إليه. 

- من الناحية الاجتماعية: يجد الطفل في القراءة الجهرية تدريبًا على مواجهة الآخرين» ودفع 
الخوف والخجل عنه؛ مما يؤدي إلى بناء الثقة بنفسه واعدا.ه للحياة» كما تبعث فيه القدرة على 
الإسهام والمشاركة في مناقشة مشكلات المجتمع وأهدافه. 

- من الناحية التربوية: فإن القراءة الجهرية في أساسها عملية تشخيصية علاجية؛» وهي وسيلة 
لتشخيص جوانب الضعف والقوة في النطق عند الطفل» ومحاولة علاجهاء كما أنها أداة الطفل 
في تعلم المواد المختلفة» وفي تثقيف نفسه وبناء شخصيته. بالإضافة إلى أن بعض المواقف 
الحياتية لا تصلح لها إلا القراءة الجهرية» كقراءة التعليمات والأخبار؛. ومحاضر الجلسات» 
والاجتماعات وافادة الآخرين» وقراءة الشعرء والقراءة في الإذاعة المسموعة المرئية. 

01 كأقع0نااد زطق اسع سعاظ صز لإعمعدا”1 وستلدع] أهدره عمانامعمد]1 :(2002) طاتصرك عرع]تصمعل (أ) 


كعطالدع] لعأوعمع1]1 عطا ادن 5ع1)1|اطددزنا عصتصعدع.] لازنا ععفتاصعط مدتلص] دردء أ رعصصم 
501117 01 1510 19انا بلملعغدعبالظ 01 أوممطع5 .لهمطعغعل8 
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وتساعد القراءة الجهرية على تربية الأذن اللغوية عند الطفل» خاصة إذا كان الصوت 
مؤثرًا وجذابا. 

وفي ضوء ذلك يمكن استنتاج أن القراءة الجهرية تساعد الطفل المعاق فكريًا بمرحلة 
الإعداد المهني على: 
- إتقان النطق والأداء وتمثيل المعنى وادراك مواطن الجمال والتذوق الفني في النص المقروء. 
- الشجاعة ومخاطبة الجماهير وازالة الخوف والخجل منهم. 
خيئاء التتخضية وكتفية بحنب القراءة: 
- تغيير نبرة الصوت عند القارئ وذلك يشد الانتباه» ويساعد على التركيز ويجدب المستمع. 
- مشاركة القارئ السامع للاستمتاع والسرور بما يقرأ. 

ومن خلال عرض مفهوم القراءة وأنواعها وبيان طبيعتها تتضح أهميتها لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية» وفيما يلي تفصيل ذلك: 
(د) أهمية القراءة: 

إذا كانت القراءة لها أهمية عظيمة في حياة الأفراد بصفة عامة» فإنها تعد أكثر أهمية 
بالنسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم بصفة خاصة:» فهي من أهم وسائل التعلم بالنسبة 
لهؤلاء التلاميذء وتتجلى أهمية القراءة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية فيما يلي!": 
- تعد وسيلة التلميذ المعاق فكريًا للتفاهم والاتصال. 
- تعد أحد وأهم مظاهر النشاط العقلي للتلميد. 
- تساعد على إثراء خبرات التلميد واشباع حاجاته وميوله. 
- تضفي على التلميذ المتعة والتسلية. 
- تساعد على اكتساب اللغة. 


واذا كانت للقراءة كل هذه الأهمية والوظيفية في حياة التلاميذ بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية» فإن هذا الأمر يفرض على البرنامج التربوي المقدم لهؤلاء التلاميذ 
مراعاة الآتي: 
- تقديم الموضوعات المحببة؛ والقصص الشائقة التي تحقق المتعة لهؤلاء التلاميذ. 
- تدريب هوؤلاء التلاميذ على استخدام الكلمات والجمل الجديدة في المواقف الاجتماعية الحياتية. 
- تقديم الموضوعات الثقافية التي تعكس ثقافة المجتمع وعاداته وتقاليده» فهذا يساعد على تكيف 
هؤلاء التلاميذ مع مجتمعهم. 


عغوءع 1100 طغزلةا كامع لاد نلق امعتمعاط عمتطعد»ء [ :(2000) اع ال معاونء5 42 15 1 ع3]025 () 
(122) .م مصععلاتط© لهسمتامعخ] وعترععمع 10 هناد 0 ننه1] دعلانائطوو1نآ لماعت |اعاما 
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- تقديم أنشطة لإكساب هؤلاء التلاميذ مهارات القراءة اللازمة للتعبير عن مشاعرهم؛ وأحاسيسهم 
وحاجاتهم واتجاهاتهم. 
- استخدام الألفاظ السهلة» المرتبطة ببيئة التلاميذ»؛ والواضحة المعنىء بحيث يمكن إدراك 
مدلولاتها بسهولة. 
وفي ضوء أهمية القراءة للتلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم تتضح أهداف تعليمها لهم. 
)١(‏ أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 
قد نصت وئيقة منهج التربية الفكرية على الأهداف العامة لتدريس القراءة للتلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنيء في أن يكون التلميذ قادرًا على أن!('): 
© يقرأ النص المكتوب قراءة سليمة "بناء على قدراته". 
« يفهم النص المقررة. 
يوظف ما اكتسبه من مهارات القراءة في حياته اليومية. 
© يحفظ المحفوظات المقررة عليه. 
» يفهم المعاني المتضمنة في النص المقروء. 
٠‏ يقرأ موضوعًا موجرًا بوضوح. 
« يقرأ اللافتات والإعلانات قراءة صحيحة ويفهمها. 
أما عن الأهداف الخاصة لتدريس القراءة للمعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني. 
فتتمثل في أن يكون التلميذ قادرًا على أن''): 
© يتعرف حروف الكلمة. 
« يميز بين الحروف المتشابهة في الشكل. 
© يريط الكلمة بالضورة الدالة عليها. 
© يتعرف معنى الكلمات. 
©» يحدد مضاد الكلمة وجمعها. 
» يحدد العنوان المناسب للموضوع. 
© يكمل الكلمات الناقصة. 


« يميز بين المذكر والمؤنث. 


( ) وزارة التربية والتعليم :)٠٠00(‏ دليل معلمى ومعلمات المواد الثقافية لمدارس التريية الفكرية» مرجع سابق» 
ص ص (307, .)0١‏ 


(') وذارة التربية والتعليم :)”٠٠٠0(‏ المرجع السابق» ص ص (050 .)0١‏ 
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© يميز بين الظواهر اللغوية مثل: الشدة والتنوين. 
ه يميز بين الأصوات التي تنطق ولا تكتب. 
« يميز بين الحركات الطويلة والقصيرة. 

ومن خلال ما تقدم عرضه من أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية» يمكن استنتاج مجموعة من مهارات القراءة» والتي ينبغي مراعاتها 
عند بناء البرنامج التربوي المقدم لهؤلاء التلاميذء ومنها : 
- مق الحزروف من مشارهها سكيع 
- نطق الكلمات نطفًا صحيحاء وتمثيل المعنى. 
- إدراك العلاقة بين الكلمات والجمل والعبارات. 
- فهم المعاني المتضمنة في النص المقروء. 
- قراءة اللافتات والإعلانات قراءة صحيحة ويفهمها. 
- ريط الكلمات بالصور الدالة عليها. 
- تحديد مضاد الكلمة» وجمعها. 
- تحديد العنوان المناسب للموضوع المقروء. 
- التمييز بين الظواهر اللغوية» مثل: الشدة؛» والتنوين. 
- التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة. 
(") مهارات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية: 

بيده عرطن سراق القراةة راد المسياكة معط بر داتس اكاو الم قسج الكلاسية 

المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية » والتعرف على الصعوبات المرتبطة بها بغية علاجها 
باستخدام البرنامج التربوى القائم على التعلم للإتقان. 

فقد حجددت بعض الأدبيات[١)‏ عددا من مهارات القراءة التي ينيغي أن يكتسبها التلاميذ 
المعاقون فكريًا بمرحلة الإعداد المهني» هي: 
- مهارات القراءة الجهرية: 

أ يكون تلميذ مرحلة الإعداد المهني قادرًا غلن أث: 
* ينطق الرموز المكتوية نطفًا صحيحًا. 
* ينطق الكلمات التي بها حروف تكتب ولا تنطقء والكلمات التي بها أصوات تنطق ولا تكتب. 


( ) راجع ما يلي: 
17 :119أم عومنناع :هط عأ أعمء1 :(1994) .[ بلنطائ/لا عي ل[ بإعمدلط .8 مطول - 
(275) .م بعصآ اللا -جهمرنع اط عاعو لا بتعلا .ك5ازمقلهء 1 أترمام 
(210) .8 لاق .مه :(2002) ./ط1 ناخ غ .11 ,دبالصوءة - 
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- مهارات القراءة الصامتة: 
أن يكون تلميذ مرحلة الإعداد المهني قادرًا على أن: 
* يتعرف الحروف العربية في مواقع مختلفة من الكلمة المكتوبة. 
* يميز بين المفردات اللغوية المتشابهة. 
* يتعوقك الكلمات المكتوية: 
* يحدد معنى الجملة البسيطة في حدود حصيلته اللغوية. 
* يحدد الجملة الاسمية» والجملة الفعلية. 
* يحدد - في النص المقروء- المفرد و المثنى والجمع. 
* يحدد - في النص المقروء- المدكر والمؤنث. 
* يكمل الكلمة الناقصة في الجملة. 
* يركب كلمات جديدة من حروف سبق تعلمها. 
* يتتبع التعليمات المكتوبة. 
* يضع عنوانًا رئيسًا للنص المقروء. 
* يلخص النص المقروء في جملة. 
كما حدد الندا بيح 2005 ,©2096 4 ا مهارات القراءة للمعاقين فكريًا في الآاتي: 
-قراءة الحرف ونطقه واخراجه من مخرجه الصحيح. 
قرا الكلمة او علقي نكا ماقا 
توك :هيو وشكل الحرت: 
- فهم معنى الفقرة. 
- قراءة الكلمات الجيدة باستخدام السياق. 
- التمييز البصري بين أشكال الحروف. 
وقد أشار (فرانس كوئرز واخرون 2006 ,.41 61 ,,.) ,كه 7/262" إلى أن مهارات 
القراءة لهذه الفئة من التلاميذء هي: 
- تعرف الحروف والكلمات في أثناء القراءة. 


(72) .5 مأك .مه :(2005) ععدط بقلص]] (') 
(137 -12) بصم رك بوره :(2006) ,له اه ,© وععمة28) 
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- عدم الإبدال والحذف والإضافة للحروف والكلمات. 
- نطق أصوات الحروف من مخارجها الصحيحة. 
- الأداء باستمرار دون تكرار. 
- الأداء في ثقة دون خوف أو خجل. 
- استنتاج المعنى العام من النص. 
- تحديد المعنى المناسب للكلمة من خلال السياق. 
- تحديد الفكرة الرئيسة للفقرة. 
ع وضل: الكلفة بالضمؤرة الذالة عليه : 
كما حدد (حمدي سيد عزام, 07٠٠5‏ /')مهارات القراءة لهؤلاء التلاميذ فيما يلي: 
- تحديد مرادف الكلمة. 
- تحليل الجملة الى كلمات. 
- تحديد مضضناد الكلمة. 
- تحليل الكلمة إلى حروفها المكونة لها. 
- تعرف شكل الكلمة. 
- تعرف صوت الكلمه. 
- نطق أصوات الحروف نطفًا صحيحًا. 
- نطق أصوات الحروف المتشابهة في الصوت والمتجاورة في المخرج. 
- ربط شكل الكلمة وصوتها بالمعنى الملائم. 
- تحديد الفكرة العامة للنص. 
- تركيب كلمات جديدة من حروف سبق تعلمها. 
- تحديد العنوان المناسب للنص. 
- تركيب جمل بسيطة من المفردات التي سبق تعلمها. 
وقد أشار (إبراهيم حمد المبرزء 75 4 ١ه)‏ إلى أن مهارات القراءة لذوي الإعاقة الفكرية: 
تتمثل فيما يلي("): 
© معرفة لحرو والكلمات. 
© قراءة الكلمات والتعرف على حروفها. 
« الربط الصحيح بين الرمز والمعنى. 
« إعطاء الرمز معناه. 


(() حمدي سيد عزام :)٠٠١5(‏ مرجع سابق» ص (7 5 .)١‏ 
(') إبراهيم حمد المبرز (559١ه):‏ مرجع سابق» ص ص (5:- 45). 
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» فهم الوحدات الأكبر كالعبارات والجمل والفقرات. 
« فهم الكلمات من السياق واختيار المعنى الملائم لها. 
٠»‏ اختيار الأفكار الرئيسية وفهمها. 
«» الاستنتاج وفهم الاتجاهات. 
كميدن الأضنوات:والتستير -نلغة مفيزمة وأصنوات واضحة. 
وقد سعى بعض الباحتين إلى وضع مقاييس للمهارات اللغوية لدى التلاميد ذوي الإعاقة 
الفكريةء» ومن هذه المقاييس مقياس (عبد العزيز الشخص واخرين]/ للمهارات اللغوية» وقد شمل 
جميع المهارات الأربعة» وفيما يتعلق بمهارات القراءة» فقد تضمن المهارات الفرعية الآتية('): 
- تعرّف الحروف الهجائية. 
- قراءة الحروف الهجائية. 
- تحديد الحرف الناقص في الكلمة. 
- تحديد شكل الحرف في الكلمة. 
- قراءة كلمات مصورة. 
- مطابقة الكلمات والصور. 
- تحديد شكل الحرف في الصورة. 
- قراءة كلمات مجردة. 
- قراءة جمل مصورة. 
- قراءة حمل مجردة. 
ونظرا لأن البرنامج الحالي يهتم بمهارات القراءة الجهرية والصامتة. يمكن تصنيف 
مهارات القراءة المناسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني في الدراسة الحالية 
أ- مستوى التعرف. 
ب - مستوى النطق الصحيح للأصوات. 
ج- مستوى الفهم المباشر. 
وفيما يلي تفصيل ذلك: 
أ- مستوى التعرف» ويتضمنت: 
- تعرف الكلمات المكتوبة بصريا. 
+ التمييز فيق: المفردات» اللغوية المتشابية: 


0( عبد العزيز السيد الشخصء» عبد الرحمن سليمان» هنادي القحطاني :)2١٠١(‏ مقياس المهارات اللغوية 
للأطفال ذوي الإعاقة العقلية» مجلة كلية الترييةء جامعة عين شمس.ء الجزء الرابعء العدد (5؟): ص(5١).‏ 
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- تحديد معنى الجملة البسيطة في حدود حصيلتهم اللغوية. 
- تحديد الجملة الاسمية» والجملة الفعلية. 

- تعرف المفرد والمثنى والجمع في النض المقروء. 

- تعرف المذكر والمؤنث في النص المقروء. 

- إكمال الكلمة الناقصة في الجملة. 


- تركيب كلمات جديدة من حروف سبق تعلمها. 
- التمييز بين الظواهر اللغوية المختلفة» مثل: الشدة» والتنوين» والألف المقصورة 
والممدودة. 

- استخدام علامات الترقيم؛ مثل: النقطة» والفاصلة. 

- التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية في النص المقروء. 
وكسسترى كلق اكيراك ب وشسن: 

- نطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 

- نطق الكلمات نطفًا صحيحًا دون تردد أو خجل. 

- نطق الكلمات التي بها أصوانًا تنطق ولا تكتب. 

- نطق أصوات الحروف المتشابهة في الصوتء والمتجاورة في المخرج. 

- الأداء باستمرار دون تكرار. 
ج- مستوى الفهم المباشرء ويتضمن: 

ت كهذيدا المسعنى المتابفب للكلينة مق خلال السياق. 

- تحديد مرادف الكلمة. 

- تحديد مضناد الكلمة. 

- استنتاج المعنى العام من النص. 

- تحديد الفكرة الرئيسة للفقرة. 

- وضع عنوان رئيس للنص المقروء. 

- تلخيص النص المقروء في جملة. 

ين ضوء عرض مهارات القراءة المناسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني 
يمكن تحديد أسس تعليم تلك المهارات لهذه الفئة من التلاميذ. 
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(4؛) أسس تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

يهدف عرض هذه الأسس إلى استنباط مجموعة من الأسس والمبادئ التى يمكن الوقوف 
عليها في تعليم التلاميذ المعاقين فكريًا القراءة» وعلاج الصعوبات اللغوية المرتبطة بها لديهم 
في ضوء البرنامج التربوي المقدم لهم. 


إن تعقد طيعة العجز القرائي وكثرة العوامل المحددة لإتقان القراءة تدعوان بالضرورة 
إلى محاولة الكشف عن السمات والمهارات القرائية لدى التلميذ من أجل التوصل إلى تشخيص 
دقيق لحالته» وغالبًا ما يكون التشخيص لبعض حالات العجز القرائي في صورة مطولة ومعقدة: 
وفي بعض الحالات الأخرى يكون من السهل تحديد ما يحتاج إليه التلميذ من طرائق ومواد 
تعليمية بدرجة كبيرة من السرعة» ولا ينبغي الاستمرار في عملية التشخيص أبعد من النقطة أو 
المرحلة التي يمكن عندها وضع البرنامج العلاجي المناسب لكل حالة على حدة؛ ويتعين على 
عملية التشخيص أن تبدأ بقياس العناصر الرئيسة العامة المتعلقة بكل حالة ثم تنقل بعد ذلك إلى 
معالجة العناصر الفرعية بالتفصيلء أي نبدأ أولاً بقياس أنماط المشكلات العامة نسبيًا ثم قياس 


النواحي التي تنفرد بها كل حالة عن غيرها من الحالات الشائعة("). 


ويوجد عدد من الأسس والاعتبارات التي ينبغي أن يراعيها المعلم في تعليم مهارات 


يلى/'): 
5 أن يكون تعليم القراءة للتلميذ المعاق فكريًا ت هاذفاء يتحيت ين فيه الميل إلى القراءة ويشعره 
بالزغبة في تطلميها: 


« أن يكون واضحا أمام التلميذ المعاق فكريًا الغرض من قراءته قطعة بذاتهاء فهذا يحفز التلميذ 
على تحقيقه؛ والمثابرة في الوصول إليه. 

أن تتشابه المادة المقروءة» وتتكامل مع مواد تعليم مهارات الكتابة» فهذا يسهل من عملية 
القراءة. 

« اختيار الألفاظ السهلة» المرتبطة ببيئة التلميذ» والواضحة المعنى» بحيث يمكن إدراك مدلولاتها 


0( جاي بوند وآخرون :)١1544(‏ الضعف في القراءة- تشخيصه وعلاجه- ترجمة محمد منير المرسي 
واسماعيل أو العزايم» القاهرة: عالم الكتبء ص ص .)١ 248 -١948(‏ 
)١(‏ وحيد السيد حافظ :)25٠١١(‏ مرجع سايق» ص ص (15-10). 
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« تبسيط المادة القرائية المقدمة لدى هؤلاء التلاميذء والبعد عن الأسباب التي تجعلها صعبة الفهم 
مثل كثرة الكلمات غير المألوفة» واللجوء إلى التقديم والتأخيرء وازدحام النص المقروء 
بالأفكار . 

« ربط المادة المقروءة بمدلولاتها الحسية» وذلك عن طريق الإكثار من استخدام الوسائل التعليمية 
المرتبطة بهذه المادة المقروءة. 

« أن تكون المادة المقروءة متدرجة في الصعوبة» بحيث تبدأ مع التلميذ بالجمل القصيرة سهلة 
القراءة» وكذا بالمعاني الحسية» وتنتهي بالمعاني المجردة. 

« أن يتعرف التلاميذ على جميع الحروف الهجائية في أشكالهاء وأوضاعها المختلفة في الكلمة. 

تعويد هؤلاء التلاميذ على نطق الحروف بطريقة صحيحة؛» وذلك عن طريق التمييز الصوتي 
بين نطق الحروفء والتيميز البصري بين أشكالها. 

٠‏ تدريب التلميذ المعاق فكريًا على عملية ربط الانعكاسات البصرية على الحروف والكلمات 
باللفظ مباشرة؛ حيث يقوي ذلك من إدراكهم الفوري للكلمة» ويساعدهم على الطلاقة في القراءة. 

ه تعريض هولاء التلاميذ لنماذج جيدة من القراءة الجهرية» حتى يتسنى لهم تقليدهاء ومحاولة 
محاكاته ا 

« تعويد التلميذ المعاق فكريا على قراءة الكلمة بطريقة صامتة قبل الجهر بها؛ لأن هذا ساعده 
في إدراك الحروف التي يجد صعوبة في نطقهاء أو الحركات التي لم يتعود عليها. 

* تشجيع التلميذ المعاق فكريا على القراءة الجهرية بصوت عال مسموعء بحيث يراعي فيها 
إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 

وهذه الأسس هي ما ستراعيه الدراسة الحالية عند بناء وتدريس البرنامج التربوي 
المقدم لهؤلاء التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنيء عند تعليمهم مهارات القراءة 
اللازمة لهم. 


(5) صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

تمثل صعوبات القراءة التي يعانى منها التلاميذ المعاقون فكريًا بمرحلة الإعداد المهني 
محور هذا البحثء ولذلك تم تحديد مفهوم صعوبات القراءة» وتعرف أسبابهاء ومظاهر هذه 
الصعوبات لدى هذه الفئة من التلاميذ» والوقوف على أساليب تشخيصها وعلاجهاء وفيما يلي 
تفصيل ذللك: 
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(أ) مفهوم صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية : 
تغد صعوبات مهارات القراءة التي يواجهها التلاميذ المعاقون فكريًا من أهم وأخطر 
المشكلات التي تواجه التعليم» نظرًا لأن تلك الصعوبات تؤدي إلى تدني التحصيل الدراسي لدى 
هؤلاء التلاميذ ويؤثر ذلك على تحصيلهم في مختلف المواد الأكاديمية الأخرى. 





وقد عرف (2000,الرصمئسعطهخ1) 0 صعويات القراءة. بأتها: 'القصور الواأضح 
والمسثمر في القدرة مل التقدم في قراءة الكلمات المطبوعة بحيث يحول بطء تقدم التلميد قي 


ويذكر (ميشيل فريل 2004 ,1ه ء2741 ,1ء ١/878‏ أن التلاميذ المعاقين فكريًا لا 
يجيدون القراءة» ولديهم بعض مظاهر الضعف القرائي؛» فلا تراعي الفروق اللغوية» ولا يميزون 
بين بعض الحروف ويخلطون بينهاء ويستبدلون حروقًا وكلمات بحروف وكلمات أخرىء ولا 
ينتبهون إلى التعبير عن معنى ما يقرؤونء» ولا يحسنون استخلاص المعاني» فمثل هؤلاء التلاميد 
لا يقبلون بسهولة على التعليم» ويكون نموهم القرائي غير سويء لذا يتسم هولاء التلاميذ بالتأخر 
في ظهور استجابتهم القرائية وامكانياتهم التعليمية تأخرًا ملحوظًا. 


في ضوء التعريفات السابقة يمكن تعريف صعوبات القراءة إجرائيًا في الدراسة الحالية 
بأنها: 'القصور الواضح في قدرة تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية - على التقدم في قراءة الحروف والكلمات» والتمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة: 
بحيث يحول بطء تقدم التلميد في المهارات الصوتية دون وصوله إلى مهارات فهم المعنى» 
ويقاس ذلك بالدرجة التى يحصل عليها التلميد على اختبار صعوبات القراءة المعد لهذا الغرض. 


وهذا يستلزم من البرنامج التربوي المستخدم في الدراسة الحالية» مراعاة الاتي: 

- تقديم موضوعات ذات محتوى قرائي يرتبط بخبرات تعلم محسوسة» وأنشطة حسية ترتبط بمعانٍ 
ركه ليا عتالة يترا ء: تاقوا ور فنا يي ني التقلجيا سل سديونا قاقز 47 وليل ققره 
الانتباه والتركيز . 

- تفديم عروض بصرية وسمعية وحركية وشفهية تساعدهم في التركيز والانتباه» وتبقيهم 
مستمرين في المهام فرادى أو في مجموعات. 


(63) .مر رااء.مه :(2000) .ل ممكترعطمك] )ا( 
.(50 -49) .مم راق .مم :(2004) .لز .اأعسوط 0( 
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- تقديم تدريس له بناء تراكمي؛ وله إجراءات يتم تنفيذها خطوة بخطوة:» وأن يتم بشكل مباشر 
وايجابي لزيادة الأثر الإيجابي للتعلم. 

- مراعاة الفروق الفردية بين هؤلاء التلاميذء والمكافأة الفورية والتشجيع المستمر. 

- تقويم متكرر يسمح لهم بالتعبير عن محصلة ما تعلموه من خلال نماذج مختلفة من التهويم 
الشفوي- والاختبارات» ومقاييس الأداء... إلخ. 


وبما أن أي عمل علاجي لأخطاء التلاميذ في القراءة لا يقوم إلا على نتائج التشخيص 
الدقيق هي الأساس في تحديد أساليب العلاج المناسبة لهذه الفئة من التلاميذ. 


(ب) تشخيص صعويات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

يعاني كثير من أفراد فئة المعاقين فكريًا من صعوبات متعددة في مجال اللغة» فهم 
يعانون من النقص النسبي في اكتساب مفردات اللغة» وفي القدرة على التعبير عن حاجاتهم 
ومشاعرهم؛ وما يجول بخاطرهم؛ كما يعانون من استخدام الجمل الناقصة والعبارات غير التامة؛ 
مع عدم اختيار الكلمات التي تعبر عن المعنى المطلوب بشكل دقيقء ويؤثر هذا الأمر عليهم, 
مما يجعلهم عاجزين عن فهم الآخرين والتفاعل معهم بشكل جيد!'). 


وفيما يلي عوطن لنظناضس شبيكوبات القزاءة لذىئ'التلاميذ المعاقين فكريًا »وأساليب 


الجانب الأول: مظاهر صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية 
الفكرية : 1 
تحتل القراءة مكانة خاصة في تعليم المعاقين فكريًا من الناحية الأكاديمية؛ ويشير 
(1999 ,0ر2) إلى أن صعوبات القراءة تمثل (0٠96086؟)‏ من مجموع المشكلات الأكاديمية لدى 
التلاميذ المعاقين فكريّاء ولذا يمكن اعتبارها النوع السائد في التخلف الأكاديمي لذوي الإعاقة 


اللفونة الوط 
ويضيف ميشيل (2007 ,[7412:06) إلى أن مشكلات القراءة لدى المعاقين فكريًا إلى 
أربعة 4 000 


ع1 
عمتلدع!1 لضة كمعلم هاا عصاتلدعخ1 باتعص]امماءعنع10 عسللمدع]] :(0.)1999© ,ومبز] 23) 
6 .] عع تناع طم[ صماكاكلط 01 كتتعناع.] ودعلا ركمعوصتلصاط لعمد8 طعمدعوع]] ملاع يراكم[ 
).ملم ب(6) .701" ,تنمألهنمككل عترأهء لآ ءوملاع :هط الععع مق انمع 171ل بممخقعسل خا مضه 
(8-16).مم 
م01 دهلخمل ماع15 لامعلا طتلله كأصعلن6ذ عصتطعدء 1 :(1..11/.)2007] بلأعقطء741 0 
(225-226).مم نزولا بتاع]ظ ,.ل[بطط ,حصنا نعاسيت للرعمع© عط 10 ووعءعهم 








أ- ذوو العجز القرائي: 

ويقصد بهم فئة التلاميذ المعاقون فكريًا الذين يعتبر أداؤهم القرائي منخفضًا عن مستوى 
قدراتهم القرائية» وغالبًا ما تكون هذه الفئة من ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم والمدمجين مع 
العاديين في الفصل الدراسي العاديء ويكون أداء هذه الفئة متأثرًا سليًا بمستواهم في القراءة في 
بقية الموضوعات المدرسية»وعلى الرغم من أنهم يبدو لديهم القدرة على التعلم» وأنهم على المدى 
الطويل يستطيعون القراءة» إلا أنهم يفشلون في إحراز تقدم متوقع في عملية القراءة ويستمرون في 
أدائهم القرائي متخلفين. 
ب - منخفضو التحصيل القرائي: 

ويقصد بهم التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم الذين يقرأون بشكل مناسب وجيد طبقًا 
لعمرهم العقلي والصف الذين هم فيه» ولكن تحصيلهم القرائي أقل من قدراتهم في القراءة. 
ج- ذوو العجز القرائي الخاص أو المحدود: 

وهذا العجز يتعلق بالتلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم الذين يواجهون مشكلات محددة 
أو خاصة في مهارة قرائية معينة أو أكثرء وعلى سبيل المثال فقد يحرز التلاميذ نتائج جيدة في 
مهارة التعرف على الكلمة وتحليلها للصف الذي هم فيه» ولكن قد يعانون من مشكلة في مهارة 
التديين : 

وربما كان هؤلاء التلاميد لا يحتاجون إلى برامج مركزة كالتي يحتاجها التلاميذ الضعاف 
قرائياء فقد يحتاج قصورهم هذا إلى تحديد وسائل علاج منظمة من المدرسة. 
د - ذوو القدرة القرائية المحدودة: 

بعض التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم يكون لديهم ضعف في مهارات القراءة 
ومستويات منخفضة في التعلم» وربما يرجع ذلك إلى قدراتهم العقلية المحدودة» وينتج عن ذلك 
انخفاض في الأداء القرقي لديهم بالمقارنة بالصف الدراسي الذين هم فيهء هؤلاء التلاميذ 
يحتاجون إلى تدريبات وتطبيقات خاصة واعادة تعلمهم بدرجة كبيرة. 

ونظرًا لكل ذلك فإن هناك حقيقة واضحة» هي أن هذه الفئة من التلاميذ المعاقين فكريًا 
الفابلين للتعلم يحتاجون إلى تشخيص مستمر لقدراتهم المحدودة وعلاجًا لما يعانونه من مشكلات 
وصعوبات في القراءة. 

[ذ] كانه مشكلة كر التلاميذ المعاقين فكريًا في القراءة من أهم وأخطر المشكلات التي 
تواجه التعليم في البلاد العربية» ونظرًا لضخامة حجم هذه المشكلة وما تتركه من آثار خطيرة 
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على الفرد والمجتمعء ونجد في مدارسنا كثيرًا من التلاميد الدين لا يجيدون القراءة» فلا تراعي 
الأحرف اللغويةء ولا اللامات الشمسية والقمرية» ولا الحركات التشكيلية التي كثيرًا ما تؤثر في 
المعنى» ولا يميز التلميذ بين بعض الحروفه ويخلط بينهاء ويستبدل حروفا بحروف أخرى؛ 
ويكون نموه اقرائي غير سويء لهذا يكون لدى التلميذ صعوبات واضحة في القراءة» فتشكل 
صبحوية ورشكلة اتعازييودا"'. 


ومن هذه الصعوبات ما يلي: 
- اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من الكلمة. 
- صعوبة ربط الحرف بالصوت الدال عليه. 
- صعوبة التمييز بين الأصوات المتشابهة في النطق مثل: التاء والطاءء والسين والثاء..إلخ. 
- صعوبة ربط الأحرف أو فصلهاء بسبب ضعفه في التمييز البصري. 
- صعوبة في تعرف الكلمات» ويكون ذلك بإدخاله حروقاء أو حذفهاء أو إضافتهاء أو استبدالها. 
- عدم فهمه للنص القرائي. 
- التعرف الخطأ على الكلمات والحمل. 
- صعوبة في تحليل صوتيات الكلمات الجديدة. 
- صعوبات في التهجئة. 


يتضح من صعوبات القراءة السابقة عدم القدرة على القراءة بالمستوى الذي يتناسب مع 
العمر العقلي للتلميذء أو وجود تأخر ملحوظ في القراءة» وصعوبة القراءة قد تحول دون التعلم إذا 
تشخص وتعالج» وكذلك إذا لم تكن بيئة التعلم ولا مواده ووسائله ملائمة لقدرات الفرد وأساليبه 


في التعلم» حيرت يؤدي ذلك المع الإخفاق في اكتساب كفاءتهم في القراءة. 


وقد أشار (عبد الرحمن سليمان: /٠١١‏ إلى أن المعاقين فكريًا كالعاديين يتعلمون؛ 
ويكتسبون الخبرات إلا أن معدل التعلم أقل من العاديين» ويتعلمون الكلام ولكن أكثر بطنًا؛ وذلك 
لأن لديهم قصور في اكتساب اللغة» فعادة ما يتأخرون في النطق واكتساب اللغة» ويعانون من 
الستغوزانة فين :العلا مقن القيقية والأخطا قن لقراع الألفافلك ١‏ 


(') زينب محمود شقير :)٠٠١7(‏ اضطرابات اللغة والتواصلء ط",. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية؛ 
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2( عبد الرحمن سيد سليمان :)٠٠١١(‏ سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة (الخصائص والسمات]» ج". 
القاهرة: زهراء الشرق» ص .)١8(‏ 











فالتلميذ المعاق فكريًا هو ذلك التلميذ الذي نلاحظ أن في أدائه القرائي تدنيًا واضحًاء 


ويبدو أن مستواه القرائي منخفض عمن هم في مثل سنه من العاديين» حيث يزداد نموهم القرائي؛ 
ويكون مستوى تحصيلهم أكثر من مستوى تحصيله؛ فهو متأخر في القراءة» فيقرأ بدرجة أقل من 
المستوى المطلوبء ويحتاج فرص وتدريبات كافية للتدريب لمعالجة تلك الصعوبات» فيجب أن 
يلتحق ببرامج خاصة تكسبه تعليم القراءة بما يناسب مستواه العقلي بالمقارنة بغيره من 
وما 

ويعد الفشل في تعلم القراءة من أكثر المشكلات شيوعًا لدى المعاقين فكريًاء ولما كان 
قدر كبير من التعلم المدرس يعتمد القدرة على القراءة» فإن الصعويات في هذا المجال يمكن أن 
تكون ذات أثر هدام في شخصية المعاق فكريًاء ويظهر ذلك في عدم التمكن من التقدم 
الأكاديمي» الأمر الذي يترتب عليه شعوره بالفشل المتكررء وضعف الثقة بالنفسء» وأن التلاميذ 
المعاقين فكريًا لديهم بعض الصعوبات في تعلم القراءة» ومنها : الأخطاء في النطق» وقراءة 
كلماتة وشمل: دون ا يفهموهاء ولديهم أيضِدًا صعوبة في قراءة الكلمات اعرد 

وكذاتهنا: أكك زفارون الرومانه ندم امن اق تدك مشيكاقة الكة لدي القاقمية 
المعاقين فكريًا تتمتل في مشكلات الكلام وصعوبة في تشكيل الأصوات أو في الأخطاء النطقية 
أو في مظاهر السرعة الزائدة في الكلام» أو ظهور وقفات في أثناء الكلام أو الأصوات غير 
المسموعة. وان حدة اضطرابات النطق لدى المعاقين فكريًا ترتبط بدرجة الإعاقة لديهم؛ كما أن 
عيوب نطق الأصوات لدى هولاء التلاميذ على الرغم من أنها نفس العيوب الموجودة لدى 
التلاميذ العاديين إلا أنها توجد بمعدل أكبرء ومنها صعوبة إخراج الأصوات كالإبدال والحذف. 

وتصنف مشكلات القراءة والهجاء التي يعاني منها التلاميذ المعاقون فكريًا القابلون للتعلم 
را 11 
أ- قصور في تسمية ومعرفة الحروف الهجائية؛ ويتضمن: 
- ضعف القدرة على تغرف الحروف والخلط بين الحروف المتشابهة. 
- ضعف القدرة على ربط الحروف في التهجثة. 
- قصور في استخدام الحركات الأساسية (الفتحة» والضمة» والكسرة). 


الك معمللتط 6ه ععليووتط اعععم5 ه 1ه كتوزاقمة لمسساعيماك :(2004) .له )هء عامصوك )١(‏ 
مالآ 112(6الام عاص م84 عمره007) عجللفصكث مفلامعيكءاءنضاك مملغهل ماع لمأادعل8 لانكر 
٠‏ .67-6 .مم ,810.1 ,13.[وك/ا باأعمعاه طتاالاجة زممكح 
فالاو 1 أ كاترعلاناكى كلءء 1 لمأععمرى عوادطاعهء1 :(1984) علصتومرملل ,عممعطنو© ©5©) 
(26) .2 بطالاامرظ8 رع[أأاا بملهمهةه) ,5ن هودن 
(5) فاروق الروسان :)٠١١١(‏ مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة:؛ الرياض: دار الزهراء النشر 
والتوزيعء ص (26). 
(؟) إبراهيم حمد المبرز (459 ١ه):‏ مرجع سابقء ص ص [64- /01). 
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ب- التعرف الخطأ على الكلمة» ويتضمن: 
-- عدم كفاية التحليل البصري للكلمات. 
- الإفراط في تقسيم الكلمات إلى أجزاء متعددة. 
- قصور القدرة في: التعرف على المفردات بصريًا. 
- الخلط المكاني لمواضع الكلمات والحروف مثل: أخطاء في وسط أو بداية أو نهاية الكلمة. 
ج- القراءة في اتجاه خاطئ؛ ويتضمن: 
- الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تتابعها. 
- تبادل مواضع الكلمات وأماكنها. 
- انتقال العين بشكل خطأ على السطر. 
د- القصور في القدرة على الاستيعاب والفهم. ويتضمن: 
- المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات. 
هدم كفاية فهم معنى الجملة. 
- عدم القدرة في الاحتفاظ بالحقائق أو تذكرها. 
- عدم كفاية معرفة المفردات وفهمها. 
ه- ضعف القراءة الجهرية. ويتضمن: 
- عدم تناسق المدى البصري مع الصوتي. 
- عدم مناسبة السرعة في القراءة. 
- التوتر الانفعالي في أثناء القراءة الجهرية. 

56 ضوء العرض السابق لصعويات القراءة التي تواجه التلاميذ المعاقين فكريًا ٠‏ 
يمكن تحديد الصعويات المتوقع أن تواجه تلاميذ مرحلة الإعداد المهني: في الاتي: 
أولآ: :مسنتوى التعرفة :وبتصم: 
القدرة على تعرف الكلمات والجمل بطريقة صحيحة: 

وتشمل المهارات الفرعية الاتية: 
- تعرف الكلمات المكتوبة يصريا. 
ت التفويقة نيف المفردات اللغوية المتشابية: 
- تحديد معنى الجملة البسيطة في حدود حصيلتهم اللغوية. 
- تعرف المفرد والمثنى والجمع في النص المقروء. 
- تعرف المذكر والمؤنث في النص المقروء. 
- إكمال الكلمة الناقصة في الجملة. 
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ثانيًا: مستوى النطق» ويتضمن: 
القدرة على نطق الأصوات والكلمات بطريقة صحيحة: 

وتشمل المهارات الفرعية الاتية: 
- نطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 
- نطق الكلمات نطفًا صحيحًا دون تردد أو خجل. 
- نطق الكلمات التي بها أصوانًا تنطق ولا تكتب. 
- نطق أصوات الحروف المتشابهة في الصوتء والمتجاورة في المخرج. 
- الأداء باستمرار دون تكرار. 
ثالنًا: مستوى الفهم. ويتضمن: 
أ- القدرة على توضيح الكلمات والجمل من خلال السياق: 

وتشمل المهارات الفرعية الاتية: 
- تتحديد المعنى المناسب: !اكلمة مخ :خلال السياق: 
- تحديد مرادف الكلمة. 
- تحديد مضاد الكلمة. 
- تحديد معنى الجملة من خلال السياق. 
ب - القدرة على تحديد مضمون النص المقروء: 

ونشمل المهارات الفرعية الاتية: 
- استنتاج المعنى العام من النص. 
- تحديد الفكرة الرئيسة للفقرة. 
- وضع عنوان رئيس للنص المقروء. 

فصعوبات القراءة قد تحول دون التعلم إذا لم تشخص وتعالجء وكذلك إذا لم تكن بيئة 
التعلم ولا مواده ووسائله ملائمة لقدرات الفرد المعاق فكريًا وأساليبه فى التعلم» حيث يؤدي ذلك 
إلى الإخفاق في اكتساب القراءة» لذلك لابد من العناية بتعليم القراءة منذ مرحلة مبكرة» فينبغي أن 
يكون ذلك أيضًا وفق مدخل تعليمي واضح وأساليب هادفة. 

وفي ضوء عرض مظاهر صعوبات القراءة التي تواجه تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» يمكن تحديد أساليب تشخيص تلك الصعوبات تمهيدًا لعلاجها. 


الجانب الشاني: أساليب تشخيص صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهنى 

بمدارس التربية الفكرية : 1 

يهدف عرض هذه الأساليب للاسترشاد بأنواعها المختلفة في بناء أدوات الدراسة الحالية. 

والمتمتلة في اختبارين لصعوبات القراءة والكتابة» وبطاقتين لتقدير وتصحيح الأخطاء تقديرًا 

تحليليًا؛ الأمر الذي ساعد في تقويم مهارات القراءة والصعويات المرتبطة بها في ضوء معايير 
محددة؛ وفيما يلي تفصيل ذلك: 
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التشخيص يتمثل في تحديد قدرة التلميذ على تعلم القراءة» وأن أي عمل علاجي لا يقوم 
على نتائج التشخيص الدقيق يعتبر ضياعًا لوقت وجهد كل من التلميذ والمعلم والمعالج» ذلك 
لأن نتيجة التشخيص الدقيق لصعوبات تعلم مهارات القراءة سوف تكون الأساس الأول لتصميم 
البرنامج التعليمي المناسب لمساعدة المعاق فكريًا القابل للتعلم!'. 
* ويهدف التشخيص بوجه عام إلى تحقيق ثلاثة أهداف, هيا/": 
- توفير المعلومات التي تفيد في مواءمة التدريس للحاجات العامة لمجموعات التلاميد. 
- توفير المعلومات الضرورية واللازمة لملاءمة التدريس للفروق الفردية في القدرة على القراءة 
لتلاميذ الصف الواحد. 
- تحديد التلاميذ الذين لديهم حالات من العجز القرائي تتطلب مزيدا من التحليل المفصل. 
* معابير تحديد صعويات القراءة: 
إن أول مراحل العلاج كما ذكرنا هو التشخيصء ويقصد به تفسير أو تحليل ضعف الفرد 
أو عدم تكيفه حتى يكون العلاج للمشكلة على أساس علمي وفهم حقيقي للأسباب التي وراءهاء 
فالتشخيص في القراءة خطوة أساسية لمعرفة نواحي الضعف فيهاء ويمكن أن يتم في عدة 
مستويات أو مراحل» ا 
- المرحلة الأولى: تحديد المشكلة: وفيها يشار إلى رت التلميذ لديه صعوبة في القراءة وتحديد 
نقاط القوة والضعف في المفردات» وادراك الكلمات» وفهم الجمل والفقرات» وهذه المعلومات 
يمكن الحصول عليها في أثناء التدريس في الفصلء ومن الاختبارات التقديرية المقننة. 
- المرحلة الثانية: يحدد ‏ توى ضعف التلميد في القراءة: وفيها يمكن ملاحظة بعض 
المؤشرات التي يمكن أن تؤثر في الأداء القرائي لدى التلميذ المعاق فكريًا القابل للتعلم في 
حجرة الدراسة» فالنقص في مفردات الكلام» وعدم الدقة في النطقء» وتراكيب الجمل» وغير ذلك 
من العيوب في الاتصال اللفظي قد تقف عقبة في سبيل دقة حل الرموز وتفسير المادة 
المطبوعة. 





- المرحلة_الثالثة: وفيها يركز التشخيص على القدرات المتضمنة في عملية القراءة من المدخل 
إلى الناتج» خلال خطوات الاستقبال والإدراك والاسترجاع؛ ومن ذلك يمكن اكتشاف القدرات 
الخاصة» والعيوب» كأساس للتدريب العلاجي. 


ملتسضوع[ا طلا مععلائطء صا عملتقطع8 جمممريوكداكت :(1995) ععلصمعط ./لا ,معطم) (1) 
(356-375) .مم ,(22) .أ ١‏ يكع 11 فطه:21ط ع :أ تمه عط إه [|10الاهل روع 11 اطه15 نآ 

8#لأصوعآ صل كمماعه [08منغةنائد امه تكتللومووععءط :(1994) ععمودعء"![ .1 بمعلارظ (2) 
.م بالعتطاوعم لصة لزع ولمطعدم هنعل 5از رهاءدع 105 ,(كلظ) 5ل11لنحئهم .1 .0) صل د5عذ ]لط دئل 
.(0215) 


(؟) علي سعد سالم :)2٠00(‏ مرجع سابق؛ ص (58). 
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- المرحلة الرابعة: تتضمن تحديد العوامل المسببة للضعفء. والهدف من هذه المرحلة هو تحديد 
العوامل التي تكمن وراء ضعف التلميذ في فهم الأفكار المرئية» وحذف الحروف والكلمات» 
وقياس لقدرات العقلية عن طريق اختبارات الذكاء» ومعرفة ما يعانيه من مشكلات حتى يتم 


تصميم برنامج علاجي يساعده في التغلب على تأخره في القراءة. 


* أساليب تشخيص صعويات القراءة» 
يذكر (فاروق الروسانء. )١557‏ أن من الوسائل التي يمكن استخدامها في تشخيص 
التلاميذ المعاقين فكريًا المتأخرين في القراءة ما يلي/'): 


أ- الملاحظة: 

هي وسيلة المعلم لاكتشاف وتحديد الكثير من الأخطاء الشائعة في مهارات القراءة 
الأساسية» ويستطيع المعلم ملاحظة السلوك القرائي لدى التلميذ المعاق فكريًا من حيث استمتاعه 
بالقراءة» وجلسته؛ وحركات جسمه وحركات عينيه في أثناء القراءة» وما قد يخطأ في نطقه من 
الحروف والكلمات؛ وكل ما يتعلق بمهارات النطق والفهم والسرعة في أثناء القراءة» والملاحظة 
التي يستخدم فيها البطاقات والجداول الخاصة بها أكثر دقة من الملاحظة العابرة. 


ب السجلات المدرسية: 
بول عدو الفعاو اك القن جتر صل لنهااالقاقة بالك اتيك دهن تعن الللضة المعاق فكرنا ع 
الوا +6 وتكيفة" الالحقا ضى د كل لتر اج« و العاوو فو الك نه اتسلة ركان القز2ة: 


ج- الاختبارات: 

الاختبارات تمنح الأخصائي بصيرة نافذة» تجعله يدرك ما لدى التلاميذ المعاقين فكريًا 
من قدراتء» وما لديهم من مشكلات قرائية» ووجدانية» واجتماعية؛ ومن الاختبارات التي يمكن 
استخدامها في قياس القدرات القرائية: 
- اختيارات التشخيص التقديرية: 

وهي غير مقننة» وتستخدم لجمع المعلومات اللازمة عن التلاميذ المعاقين فكريًّاء وعادةً 
ما يستخدم المعلمون الاختبارات المعيارية» وهي تعطي معلومات عن الأهداف التعليمية المباشرة 
التي يختارها المعلم؛ وهي أيضًا توفر معلومات محددة عن كل طفل. 


)١(‏ قاروق الروسان (194 :)١‏ أسساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة؛ عمان: دار القفكر للنشر 


لفت 
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- اختبارات التشخيص المقننة: 

ويمكن تعريفها بأنها تلك الاختبارات التي تتطلب معلومات تتعلق بالأداء العام في 
علاقته بمجال مهاري واسعء مثل مستوى القراءة عند التلميذ المعاق فكريّاء وهذا النوع من 
الاختنارات التاتقيفيكة تنظ أول"الأمو العده كيين عق التاتموة المعافيق فكرييا »ثم كستخدم 
درجاتهم كمعيار تقارن به المجموعات التالية» وهذه الاختبارات مناسبة للأغراض التالية: 

* تتفق ومبدأ الفروق الفردية بين التلاميذ المعاقين فكريًا. 

* تقويم البرامج الجديدة. 

* مقارنة المجموعات المختلفة لتحديد التدريب أو مادة دراسية معينة. 

* وضمع برنامج تعليمي للأطفال المعاقين فكريًا فئة الإعاقة الفكرية البسيطة والمتأخرين في 
مهارات القراءة: وتكمن قوة هذه الاختبارات في صدقها وثباتهاء والإجراءات الدقيقة عند تطبيقها 
وتصحيحها. 

وتُعد وظيفة الاختبارات التشخيصية في أنها تتضمن تحليل للأداء المعقد إلى أجزاء 
متعددة» وعلى هذا توضح نواحي قوة التلميذ وضعفهء وهذا النوع من الاختبارات لا يكشف لنا 
عن مجرد قوة الفرد أو ضعفه في المادة التي يختبر فيها فحسبء بل تظهر لنا أيضًا أين تكمن 

هذه القوة أو هذا الضعف. 

- الاختبارات التحصيلية: 

وهي اختبارات يضعها المختصون في التربية واللغة» ويقيس كل منها مدى قدرة التلميد 

القرائية في مرحلة معينة» بل يستطيع المختبر أن يحدد مستوى تأخر التلاميذ في مهارات القراءة: 

إذا كان بسيطًا أو متوسطًا أو شديداء وياكتشاف المشكلة وتحديدها تحديذا دقيقاء والتي قد تكون 

قصورًا في إحدى نواحي الفهم؛ واحدى مهارات الدرس الأساسية» وحينئذ تستخدم أساليب 

للتشخيص والتقويم!'". 

وستفاذ :مخ عرطن: الأسالنت المكظفة لتشكيضن ‏ :ضعويات: القزاءة لد الكلاميذ المعاقيث 
نكرت قر وام شان التدتكيضن «صمكوياة القواع الح يحاني.فدي كتايد الإأعذان المهدي 

بمدارس التربية الفكرية - عينة الدراسة» وكذلك فى بناء نموذج تصحيح هذا الاختبار. 


.)١15( ص‎ 
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ومن خلال ما سبق عرضه يمكن استنباط مجموعة من الأسس والاحتياجات المعرفية 

والنفسية والتربوية للاستفادة منها عند تصميم البرنامج المقترح لتشخيص وعلاج صعوبات 

القراءة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنيء ونجملها في النقاط الاتية: 

- يجب أن تكون إجراءات التشخيص مناسبة من حيث الوقتء ففي معظم نواحي المهارة تكون 
من الأهمية بمكان تحديد قدرة التلميذ المعاق فكريًا على أداء مهمة ما. 

- يجب أن تتسم تعليمات الاختبارات التشخيصية بالوضوح حتى تضمن فهم التلاميذ لهذه 
التعليمات. 

- يحتاج تلاميذ هذه الفئة إلى إعداد البرامج العلاجية» وتقديم المساعدات الأكاديمية. 

- يحتاج هؤلاء التلاميذ إلى تدريس بنائي تراكميء» وأنشطة علاجية مرتبطة بخبرات تعلم 
محسوسة تساعدهم في التغلب على تلك الصعوبات. 

- تحتاج هذه الفئة إلى تقويم متكرر للأداء من خلال الاختبارات» وبطاقات التقويم... إلخ. 


ثالا: صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

استهدف تحديد صعويات الكتابة التى يعانى منها تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف سيتم دراسة الأدبيات التربوية والبحوث والدراسات السابقة 
التى تناولت الكتابة» من حيث : مفهومهاء وخصائصهاء وأنواعهاء وأهميتهاء وأهداف تدريسهاء 
والمهارات المتضمنة بهاء وأسس تعليمهاء وكذلك سيتم تناول صعوبات الكتابة لدى هذه الفئة من 
التلاميذ. من حيث : مفهوم صعوبات الكتابة» ومظاهر صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية» وأخيرًا تحديد الأساليب المستخدمة فى تشخيص وعلاج تلك 
الصعوبات» وفيما يلى عرض لذلك : 
)١(‏ أهمية الكتابة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 

الفكرية : 

لكى تتضح أهمية الكتابة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» فإنه يمكن عرض مفهوم الكتابة وطبيعتهاء وخصائصهاء ثم بيان مدى أهميتها والحاجة 
إليها لدى هؤلاء التلاميذء وفميا يلى عرض لذلك : 
ا( مفهوم الكتابة: 

تعد الكتلية مهارة أساسية من المهارات الحياتية؛ لأن الفرد يستعين بالكتابة لتصريف 
شئون عيشهء ولقضاء ماربه» حيث إنه لا يعيش بمعزل عن الآخرينء بل إنه اجتماعي بطبعه 
فالكتابة وسيلة للتعبير عن المشاعر والأفكارء وهي مهارة تتطلب التآزر البصري الحركي بين 
العين واليد» والطفل المعاق فكريًا بحاجة ماسة إلى التدريب على الكتابة كعامل مهم وفعال لتعليم 
المواد الأكاديمية الأخرى. 
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وفيما يلي عرض موجز لأهم تعريفات الكتابة: 

- عرفت بأنها: "تنظيم عقلي معرفي للأفكارء ويعتمد على بنى أو خطط ذهنية يكتسبها 
المتعلمون بأنفسهم» وتتكامل مع معارفهم وخبراتهم السابقة في كل متماسكء يستقبلها القراء؛ 
ويتفاعلون معهاء وتراعي احتياجاتهم وخصائصهم المختلفة('). 

- عرفها (محمودب الناقةء ؟٠١٠٠7,:, /١١‏ بأنها: قدرة حركية يدعمها إدراك بصري دقيق وتصور 
ذهني ثابت للشكل (خط واملاء) ثم تصور عقلي للفكرة يدعمه وعاء لغوي سليم؛ وبتازر هذه 
المكونات يتعلم الفرد الكتابة"7). 

- ويتوسع (1998 ,70/:1): 'في تعريفه حيث لا يقصر الكتابة على كونها عملية معرفية معقدة 
فحسبء ولكنه يرى أنها نوع من التدريب الاجتماعي؛ إذ تشتمل على أنواع عديدة من السلوك 
مثل: تنسيق الأفكارء واعادة الكتابة<و اكتشاف :ما بذكن : فيه الأخروق غير" 


ويتضح مما سبق تعدد وتباين تعريفات الكتابة» إلا أنها اشتركت في عدة نقاط؛ وهي 
أن الكتابة: 
- عملية تبدأ من ذهن الكاتب» وتنتهي إلى الورق المكتوب. 
- تستخدم فيها رموز مرئية تعبر عن أصوات منطوقة. 
- تجمع الرموز المرئية في صورة وحدات تحمل معان جزئية أو كلية. 
قاع على إبزاز "لمعاف السطاودة مرق خلال شاه الكليته والكلفة دولل بالحملة روفاد" 
الكلمة بالتركيب. 


فالكتابة وسيلة للتواصل والتعبير عن مشاعر وأفكار التلميذ المعاق فكريّاء وهي مهارة 
تتطلب التآزر البصري الحركي بين العين واليد» والتلميذ المعاق فكريًا بحاجة ماسة إلى التدريب 
على الكتابة» كعامل مهم وفعال لتعلم القراءة» وغير ذلك من المهارات» فهي تنمي الخيال لدى 
التلاميذ وتثري اللغة لديهه!"). 


)١(‏ عزة محمد البنداري ٠ ١5(‏ أثر التدريب على استخدام استراتيجيات التعلم في تنمية مهارات الكتابة لدى 
طلاب الضقفت الأو الخانوي'. رسالة ماحسسرء غير منسشورة» كلية التربية» حجامعة الأسكندرية. 
فن 0 : 


09 محمود كامل الناقة :)٠٠٠١7(‏ تعليم اللغة العريية العام مداخله وفنياته: ج"”. القاهرة : كلية التربية» جامعة 


عدر | اميل .+ ص (” 16 
2 آ _لتلوءه5 2 متاكنا 3110 5لاللاتوعيز 07[ كعاععاأههاذ :(1998) لجاع دلخ ,صطلول 2 
(33) .م بمتتقتتاع هآ :هلامآ 
(4:) عدنان ناصر الحازمي :)٠١٠١١(‏ التدريس لذوي الإعاقة الفكريةء عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع؛ 
ص(١؟١).‏ 
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| الفصل الثالث 


حيت إن الكتابة غالبا ما يستخدمها التلميذ المعاق فكريًا للإفصاح والتعبير عن الأفكار 
والمشاعر الشخصية: فإنها تستخدم في الأساس للتواصل مع الآخرين!"). 

ويرتبط تعليم الكتابة بمعرفة حروف الهجاء؛ فعن طريق الهجاء يعرف التلميذ المعاق 
فكريًا الكلمة ويذكر شكلهاء لذا كان من الضروري أن يعرف الحروف المكونة للكلمة التي يتدرب 
على كتابتهاء وأن تستمد هذه الكلمة من خبرة التلميذء ومن الكلمات التي يستخدمها في تعاملاته 
اليومية مع الآخرين؛ وفي ألعابهء وتشمل أفعالأء وأسماءء وصفات وضمائر وغيرهاء ولهذا كان 
من الضروري تدريب التلاميذ على الإمساك السليم بالقلم» والتحكم في تشكيل الحروف» والكتابة 
الصحيحة لكل حرفء وترك المسافات المناسبة بين كل كلمة وأخرىء وعلى أن يتم هذا التدريب 
من خلال أنشطة ذات معنى وخبرات تربوية مستمدة من بيئة التلميذء فلا يختلف تعليم الكتابة 
للتلاميذ المعاقين فكريًا بدرجة كبيرة عن تعليمها للتلاميذ العاديين» لكن الاختلاف الأساسي يكمن 
في القدرات الحركية والعقلية بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعاقين فكريًا(). 


لذاء يستلزم من البرنامج التربوي المقدم للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 
المهني في الدراسة الحالية: 
- التدريب على الربط بين الرموز ودلالتهاء وتنمية قدرتهم على معرفة دلالات ومعاني الرموز 
المكتوب وفهمهاء واستخدام الرموز التي لها دلالات محسوسة: ثم الرموز التي لها دلالات 
مجردة» تناسب قدراتهم» ويتم ذلك ضمن سياقات اجتماعية وحياتية مألوفة بالنسبة لهؤلاء 
التلاميذ. 
- ضرورة الوبط بين ما يكتبوه بخبراتهم السابقة» فالكتابة ليست فقط تعرف بصري على الرموز 
المكتوبة» بل أيضًا تتضمن الإدراك العقلي لمدلولاتها ومعانيها. 
- التدريب على تناسق الخطء والضبط الإملائي» وسلامة عرض الفكرة ومعالجتها. 
وفي ضوء ما سبق عرضه من تعريفات للكتاية يمكن استنباط الخصائص الاتية 


00 ولااء ربيع مصطفى )1 .١‏ 4 المعاقون فكريًا القابلين للتعلم. الرياض: دار الزهراء للنشر والتوزيع» 
ص (737307). 
00 عدنان تنأصر الحازمي 0 .١‏ 3: مرجع سابق» ص ص (5؟١١2‏ 55" .)١‏ 
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(ب) خصائص فن الكتاية: 
الكتابة بصفة عامة لها خصائص تشترك فيها جميع اللغات» وهذه الخصائص تتمثل في الآتي: 
- الكتابة فن اتصالي: 

والكتابة كفن اتصالي تقوم أساسًا على استخدامها في مواقف اجتماعية» ولعل الكتابة 
الوظيفية تعد مظهرًا من مظاهر هذا الاتصالء حيث يستخدم التلميذ الكتابة في مواقف حياتية؛ 
نا 
- كتابة البرقيات. 
حَملْ الاستفارات: 
- كتابة الخطابات أو الرسائل. 
- الكتابة عملية معقدة: 
ينظر للكتابة - الآن - على أنها عملية عقلية» علاوةً على كونها منتجًا نهائيّاء فالكاتب لكي 
كنت لاند له أنرسين فى :ثلاث عمليات أمناشية؛ عي 1 : 
- عملية التخطيط للكتابة 1”1311118. 
- عملية التحرير أو الإنشاء 6©012056. 
- عملية المراجعة 1561/15118. 

وكل عملية من هذه العمليات الثلاث تتضمن مجموعة من الخطوات الإجرائية الجزئية 
الخاصة بهاء بحيث تتكامل هذه العمليات لإنتاج العمل الكتابيء؛ ولا يعني تحديد هذه العمليات 
بهذا الشكل على أنها عمليات منفصلة؛ بل هي عمليات متداخلة» كما أنها لا تسير في اتجاه 
خطي هكذا من التخطيط إلى المراجعة»؛ ولكنها تأخذ الشكل الدائري بحيث يعود الكاتب من 
مرحلة التنقيح إلى مرحلة التخطيط؛ لتعديل مساره وتجويد عمله الكتابي. 
-- الكتابة عملية ترميز للرسالة اللغوية: 

فالكتابة في أساسها عملية سيمائية رمزية» أي أنها تهدف إلى ترميز للغة في شكل 
خطيء ويتم ذلك من خلال ترابط مجموعة من الحروف» بحيث يكون لكل حرف صوت لغوي 
يدل عليه؛ بهدف تقديم رسالة من مرسل وهو الكاتب إلى مستقبل وهو القارئ بغية تحقيق تواصل 
عدسينيي. 


.)١55( الكتابة الوظيفية والإبداعية» وتطبيقاتهاء القاهرة: عالم الكتب» ص‎ :)3٠١5( محمد رجب فضل الله‎ )١( 
)2( عطا ععصقطص م) ععغصعه عملتطدتاطدم 5 01 دملأفاصداصحص] :(1993) لآ مععقا ,درهد5ة11‎ 


(77 -73) .مم ,لإاتومع الملا لاملا رمم أماءعءوونآ رمخصع ل ناد لإتمحصاعم 10 ووعه0ام عصل الا 
(5) علق سعد جاب الله وآخران :)١٠١١١(‏ تعليم القراءة والكتابة أسسه واجراءاته التربوية» عمان: دار المسيرة 
للنشر والتوزيع» ص .)١١5(‏ 








وتعد الكلمة المكتوبة هي أداة التعبير الحقيقية» وبذلك يتم تبين الكلمة وحقيقتها الدالة 
عليهاء أي بين الدال والمدلول أو المبنى والمعنى تلاؤم طبيعيء فالكتابة ما هي إلا علامات 
ترمز إلى دلالات أو معان مقصودة ومحددة؛ لأن الغاية من الكتابة هي تواصل الفرد مع ذاته أو 
مع الآخرين» فتواصله مع ذاته يتم من خلال الكتابة ليذكر نفسه ببعض شئون الحياة» أو يكتب 
إشباعًا لحاجة نفسية» كأن يكتب قصةء أو مذاكرته أو يومياته» وقد يكتب ليتواصل مع أترابه أو 
لقضاء مصالحه اليومية الحياتية» كأن يكتب لإعلام الآخر بشئء أو استجلابًا لمنفعة» أو يكتب 
استمارة لشغل وظيفة أو طلبًا لاستخراج مستند إلى غير ذلك("). 


أي أن الكتابة تضم أربعة عناصرء هي: 
- جانب حسي مشاهد. 
- ألفاظ تعير عن المعنى. 
- قصور عفلي دهني للجانب الحسي السابق. 
- ترجمة اللفظ إلى كتابة» كل ذلك في سياق اجتماعي. 


- الكتابة فن محكوم بقواعد: 

للكتابة مجموعة من القواعد التي ينبغي على الكاتب أن يلتزم بهاء ومن هذه القواعد ما 
يرتبط بتنظيم العمل الكتابي (كتابة المقدمة» وصلب الموضوع., والخاتمة)» ومنها ما يرتبط بكتابة 
الفقرة» ومنها ما يتصل بأليات الكتابة (إملاء- نحو- ترقيم)؛ وقواعد استخدام أدوات الربط بين 
الجمل والفقرات» كما أن هذه القواعد تنطبق على نوعي الكتابة» فلكل نوع قواعده الخاصة به 
مثل: كتابة المقالء والبرقية» والخطاباتء, والقصة.... إلخ» وعلى هذا يمكن القول: إن الكتابة 
ليست فنًا عفويّاء ولكنه فن منظم محكوم بقواعد وأصول!". 
- الكتابة عملية تفكير: 

إن الكتابة في أساسها عملية تفكيرء فالإنسان كما قيل: يفكر بقلمه» فالكاتب يفكر في 
كل مرحلة من مراحل الكتابة(!» ولكي تتم عملية الكتابة لابد أن يفكر الفرد في الذي سيكتب 
فيه» ويفكر في معانيه وألفاظه؛ وطريقة عرضه لهذا العمل (يبدأ من العام إلى الخاصء من 
الجزء إلى الكلء. من المعلوم إلى المجهول) ويفكر كذلك في العلاقات التي تربط بين الأفكار: 
فالكتابة هي المظهر الخارجي لعملية التفكير7). 


.)١"7(ص قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات, مرجع سابق»‎ :)3١١١( ماهر شعبان عبد الباري‎ )١( 

.)١١ه[ مرجع سابقء ص‎ :)١١١( علي سعد واخران‎ )١( 

(؟) السيد أحمد الهاشمي (د. ت): جواهر الأدب في أدبيات وانشاء لغة العرب ٠‏ بيروت : منشورات مؤسسة 
المعارف ء ص .)١5(‏ 

(؟) ماهر شعبان عبد الباري :)3٠٠١١(‏ قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات. مرجع سابق» ص (9"). 
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- الكتابة لها أشكال سلوكية تدل عليها!': 
الفن يتضمن عددا من المهارات المركبة والمتشابكة في آن واحدء وهذه المهارات يمكن تصنيفها 


كما فلي : 

-مهارات تنظيمية؛ وهذه المهارات تضم مهارات ترتبط بكل من: المقدمة؛» وصلب الموضوعء 
والخاتمة. 

- مهارات فكرية. 


- مهارات أسلوبية (لألفاظء الجملء العبارات؛ الفقرات» وجمال الأسلوب). 

- مهارات شكلية (مراعاة الهوامش العلوية والسفلية والجانبية» المسافات بين الكلمات وبين 
الأسطرء ترك مسافة تقدر بحجم كلمة في بداية كل فقرة). 

- مهارات خاصة بآليات الكتابة (الخطء والإملاء). 

وار انك الفيبحة اللفوية: 


فإذا كانت الخصائص السابقة تجعل التلميذ العادي يقع في الخطأ عند الكتابة فنجدهاء 
أيضًا تجعل الخطأ واردًا في كتابة التلميذ المعاق فكريًا؛ لذلك سيتم مراعاة الخصائص السابقة 
عند تعليم التلميذ المعاق الكتابة» وذلك من خلال تدريب التلميذ على التفريق بين كتابة الحروف» 
والكتابة بطريقة سهلة» وهنا يقلد التلميد كتابة المعلم. 


ولكي يتدرب التلميذ على مهارات الكتابة وتحسين قدرته الكتابية فيجب إعطاؤه الوقت 
الكافي الذي يناسب المهارات المراد تعلمها في الكتابة» وهذا ما يؤكده مدخل التعلم للإتقان؛ لأن 
إتقان التلميذ لمهارة ما يكون حسب إعطائه الوقت الذي يتناسب وقدرته على التدريب عليها. 


وفي ضوء العرض السابق لمفهوم الكتابة وخصائصها يمكن تحديد أنواعها. 
(ج) أنواع الكتابة: 

تنقسم الكتابة من حيث الأسلوب إلى نوعين» هما: 
- الكتابة الإبداعية: 

هي التي يُعبّر فيها عن الرؤى الشخصية» وما تحتويه من انفعالات» وتكشف عنه من 
حساسية خاصة تجاه التجارب الإنسانية» فهي ابتكار لا تقليد» وتأليف لا تكرارء تختلف من 
شخص لآخر حسبما يتوفر لكل منهما من: مهارات خاصة:؛ وخبرات سابقة» وقدرات لغوية: 
ومواهب أدبية» وهي تبدأ فطرية ثم تنمو بالتدريب وكثرة الاطلاع!". 

وتتعدد مجالات الكتابة الإبداعية منها: المقالات» وكتابة الخطبء والقفصصء. والتراجمء 
والمسرحيات؛ ونظم الشعرء والوصف... إلخ؛ بيد أن الإبداع يعتمد على ثلاث قدرات» هي: 


)١(‏ ماهر شعبان عبد الباري :)٠0١٠١(‏ المرجع السابق» ص (؟ ؟). 
(') محمد رجب فضل الله (5 :)٠٠١‏ مرجع سابق» ص (17). 
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الطلاقة؛ والمرونة؛ والأصالة» ثم زاد عليها "جليفورد" الحساسية تجاه المشكلاتء والقدرة على 
التقوف 07 
1 

ومماسبق يتضح أن الدراسة الحالية لا تركز على الكتابة الإبداعية لأنها لا تتناسب 


وطبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم وحاجاتهم التربوية. 
- الكتابة الوظيفية: 

يقصد بالكتابة الوظيفية أو النفعية 'تمثيل المعلومات واستخدامها في صورة نفعية 
تستوجبها مصالح الناس» وأغراضهم الحيوية والعملية"("). 

ويتطلب هذا النوع من الكتابة وضوح الأفكارء وتحديد الهدف في عبارة سليمة خالية من 
الأخطاءء ولها قوالب لغوية محددة وأصول مقننة» وتقاليد متعارف عليهاء وأسلوب خالٍ من 
الإيحاء»ء وألفاظ قاطعة لا تحتمل التأويل» ولا تحتاج إلى مهارة خاصة أو موهبة متميزة. 

ومن أهم مجالات الكتابة الوظيفية: التلخيصء وكتابة التقاريرء والرسائل؛ واعداد الكلمات 
الافتتاحية؛ والختامية» ومحاضر الاجتماعات» وملء الاستمارات» وكتابة المذكراتء واللافتات 
والتعليمات؛ والمحادثة... إلخ7). 

يتضح من عرض نوعي الكتابة» أن الدراسة الحالية تركز على الكتابة الوظيفية العملية 
التي تتناسب وطبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني» وذلك لتوظيف مهارات 
الكتابة في القيام بيعض المهام» مثل: كتابة الخطابات الشخصية للأقارب والأصدقاءء والتهنئة 
في المناسبات المختلفة (كالأعياد- والنجاح...) وكتابة البرقيات والبيانات الشخصية؛ مما ينعكس 
على حياتهم العملية بصفة عامة؛ ويساعد على تحسين علاقاتهم الاجتماعية مع غيرهم» وتنمية 
عاداتهم واتجاهاتهم الاجتماعية السليمة» وغرس القيم الدينية والخلقية في نفوسهم. 

ولذا يستلزم عند تصميم البرنامج العلاجي المقدم لهذه الفئة من التلاميذ تقديم موضوعات 
تدور حول بعض المهن الموجودة في بيئة هؤلاء التلاميذ» والتي يمكن أن يمارسوها بعد التخرج 
من المدرسة» وكذلك تركيز المحتوى على الخبرات التي لها وظيفة في حياتهم اليومية» وملاءمة 
خبرات هذا المحتوى لقدراتهم اللغوية والتعبيرية؛ فيتم استخدام كلمات وجملٍ بسيطة:؛ وأن يزود 
بالصور والرسوم التي توضح المادة العلمية» وأن تكون نابعة من بيئتهم الواقعية. 


() فتحي عبد الرحمن جراون :)١555(‏ تعليم التفكير "مفاهيم وتطبيقات" الإمارات: دار الكتاب الجامعي؛ 
بر 

)١(‏ حسني عبد الباري عصر :)٠٠٠١(‏ فنون اللغة العربية "تعليمها وتقويم تعلمها": الأسكندرية: مركز 
الأسكندرية للكتاب» ص (85). 

(؟) علي أحمد مدكور (؟5٠٠"):‏ تدريس فنون اللغة العرييةء ط", القاهرة: دار الفكر العربيء ص .)1١(‏ 
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وفي ضوء ما سبق عرضه من طبيعة الكتابة وأنواعها تتضح أهميتها بالنسبة للتلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني. 





أهمية تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 
إذا كانت الكتابة تعد من الفنون اللغوية المهمة بالنسبة للتلاميذ العاديين بصفة عامة؛ 
فإنها تعد أكثر أهمية بالنسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا بصفة خاصة. ويؤكد (عدثان ناصر 
الحازمي, ١7١٠١‏ أهمية مهارات الكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم في أنها: 
- تساعد التلاميذ على التعبير عن مشاعرهم واحساساتهم. 
- تعود التلاميذ التعبير بوضوح عن رغباتهم وحاجاتهم. 
- تنمي الخيال لدى التلاميذ. 


وتؤكد (ولاء رييع مصطفىء /١١0١١‏ أن: 'التلميذ المعاق فكريًا حينما يكون مستعذا 
لتعليم القراءة والهجاء»؛ ويكون عمره الزمني عادةً في حوالي العاشرة» ونتيجة لذلك فإن النمو 
الحركي والجسمي للتلاميذ المعاقين فكريًا لا يكون عادة متأخرًا مثل نموهم العقليء وهذا من شأنه 
أن يجعل الوظيفة الحركية للكتابة أعلى من قدراتهم العقلية» كما أن عملية تعلم الكتابة ترتبط 
بالدرجة الأولى بمدة دافعية التلميذ لتعلمهاء وارتباط عملية الكتابة بالخبرات العملية المتعلقة بحياة 
الطفل الصحيحة» ومسك القلمء واتخاذ الوضع الطبيعي لتنفيذ المهارة"!"). 


وبناءً على ما سبق فإن التلاميذ المعاقين فكريًا لديهم القدرة الحركية على الكتابة حينما 
يكونون مستعدين عقليًا لتعلمهاء وتكمن الصعوبات الأساسية في تعليم الكتابة لهم في تحديد ماذا 
يكتبون؟ وكيف يكتيونه؟ فالكتابة هي وسيلة المعاق فكريًا للتعبير عن حاجاته بطريقة يفهمها 
المجتمع» كما يستخدمها في المناسبات» مثل : كتابة الخطاباتء أو البرقيات» وتساعد الكتابة في 
تدريب عضلات اليد وتحريكهاء لذا يجب تعليم المعاق فكريًا مهارات الكتابة التي يمكن اكتسابها 
بسهولة» والتي ترتبط بمواقف حياتية مستمدة من بيئته. 


وفي ضوء أهمية الكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني تتضح أهداف 
تعليمها لهم. 


(') عدنان ناصر الحازمي :)٠٠٠١(‏ مرجع سابق» ص ص(1185:155١).‏ 
)1 ولاء ربيع مصطفى :)501١5١(‏ مرجع سايق» ص ( ١‏ 0 
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: أهداف تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية‎ )١( 
تعتمد الكتابة على مجموعة من العمليات: التنسيق بين حركة العين واليدء والسيطرة على‎ 
فكي البذة وتعلئل الكلنادة مواصتل: الخروفة داخلياء ركرك العشافاك بيخ الكلماتة رديت‎ 
الجملء» والدقة في كتابة الكلمات التي تشتمل على حروف تكتب ولا تنطق» وأصوات تنطق ولا‎ 
تكتبء ومراعاة خصائص الكتابة العربية وهجائهاء فالهجاء هو القدرة على كتابة الحروف منفردة؛‎ 
ومتتابعة في كلمات وجملء» فهو أحد مظاهر الارتباط بين القراءة والكتابة فالانتباه إلى أشكال‎ 
الكلمات وأصواتها كما تعلمها التلميذ في القراءة يساعد على التهجي الصحيح عند الكتابة؛‎ 
والعلاقة بين الترقيم في الكتابة والتنغيم في القراءة من مظاهر العلاقة بينهماء والترقيم في نهاية‎ 
الجملة مفتاح رئيس للتنغيم في القراءة(").‎ 
وقد نصت وثيقة منهج التربية الفكرية على الأهداف العامة لتدريس الكتابة للتلاميذ‎ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني» في أن يكون التلميذ قادرًا على أن():‎ 
يكتسب مهارات الكتابة مثل الإمساك بالقلم» ووضوح الخطهء والكتابة بخط مستقيم» ونظافة‎ 
الوورقة‎ 
يكتب النص المقرر بخط واضح.‎ » 
يعبر كتابةٌ عن أفكاره وحاجاته» مثل: كتابة الرسائل والخطابات.‎ » 
يوظف ما اكتسبه من مهارات الكتابة في حياته اليومية مثل : تعيئة النماذج- كتابة معلومات‎ » 
شخصية- الإجابة عن أسئلة معطاة.‎ 


أما عن الأهداف الخاصة بتدريس الكتابة للمعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني, 
فتتمثل في أن يكون التلميذ قادرًا على أن(): 
©» يرسم الحروف والكلمات رسما صحيحا. 
» يكتب كلمات وجمل مما درس من إملاء منظور. 
» يعبر عن نفسه وبيئته في فقرة لغوية بسيطة» ويتدرب من خلالها على: 
- استخدام الجملة الاسمية والفعلية» وتحويل كل منهما إلى الأخرى. 
+ وكوودت :| لما + السوضوو لقو متك مها 





(() علي عبد العظيم سلام :)١551(‏ مظاهر تدني مستوى الأداء اللغوي لطلاب التعليم العام؛ أسبابها 
ومقترحات علاجها من وجهة نظر معلمي اللغة العربية» مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسء العدد 
الستون, كلية التربية» جامعة عين شمسء» ص(5١).‏ 

.)0558-ه١( مرجع سابق» ص ص‎ :)٠٠٠0( وزارة التربية والتعليم‎ )١( 

.)06-ه١( المرجع السابقء ص ص‎ :)٠٠00( وزارة التربية والتعليم‎ )١( 
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- يتعرف أفيها + الإشارة. 
حر لشي كا رحدل قور لفيا رودق ماف لخت لى» 


ومن خلال ما تقدم عرضه من أهداف يتضح أنها تتضمن العديد من مهارات الكتابة 

اللازمة لتلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» والتى ينبغي مراعاتها عند بناء 
البرنامج العلاجي المقدم لهؤلاء التلاميذء ومنها : 
- رسم الحروف في مواقعها المختلفة في الكلمة رسمًا صحيحًا. 
- كتابة جمل قصيرة بطريقة الإملاء الاختباري. 
- كتابة بيانات شخصية. 
- التعبير عن أنفسهم في فقرة لغوية بسيطة. 
- تحويل الجملة الاسمية إلى فعلية والعكس. 
- كتابة النص المقرر بخط واضح. 
ات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى 

يهدف عرض مهارات الكتابة إلى استنباط بعض من هذه المهارات والتي تناسب تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» وتعرف الصعوبات المرتبطة بها بغية علاجها باستخدام 
البرنامج التربوى القائم على التعلم للإتقان. 





وقق .حافك يمطن الأدتداك والدكرف والكرانتاف التزووينة السايقة!'! هدذا من مهار اه فن 
الكتابة التي ينبغي أن يكتسبها التلاميذ المعاقون فكريًا بمرحلة الإعداد المهني؛ كما يلي: 
- رسم الحروف في مواقعها المختلفة في الكلمة رسمًا صحيحًا. 
- تنقيط الحروف بشكل صحيح. 
- كتابة التاء والهاء في أواخر الكلمات بطريقة الإملاء المنقول. 
- كتابة الكلمات التي فيها حروف المدء أو ما يسمى بالحركات الطويلة (الألف- الواو- الياء). 
- كتابة كلمات وجمل قصيرة بشكل صحيح. 
- ملء استمارة أو طلب مقدم لجهة ما. 
نت كثابة حمل قضيرة بطريقة الإملاء الاختبارى. 
-- كتابة بيانات غلاف الخطاب. 


() راجع ما يلي: 
(95-101) بطط ,)© .م0 :(1994) ,.لهكء ع لظا .مطمل - 
و1[ اتطة5زد] عصتصيوعا لصة دمتخدل "ماع خ] أمامعاة :(1989) ,له اع ع نزونره[اه] بيخ لعونحلط - 
ول ,(30) .اول ريوع )تاتطوون عستصوع.آ كه اقسسمل_دعناده] لعزتاممة لمة [هب6مععصم) 
.(257) .24333.26 ,(3) 
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- كتابة جمل بسيطة وقصيرة عن مشاهداته» وخبراته» وبيئته. 
- كتابة بطاقات في مناسبات اجتماعية ودينية (دعوات- تهاني- تعازي). 
- كتابة رسائل بسيطة تحكي شيئًا لصديق. 
كما حدد (محمد فتحي عبد الجوادء 1/7.١١‏ مهارات الكتابة المناسبة للتلاميذ 
المعاقين فكريًا القابلين للتعلم في الآتي: 
- كتابة كلمات تحتوي على حروف المد. 
- التمييز بين التنوين والنون. 
- وضع النقاط في أماكنها الصحيحة. 
- كتابة الكلمات التي تحتوي على لام شمسية كتابة صحيحة. 
- إدراك المسافات بين الحروف. 
- كتابة حروف وكلمات وجمل من الذاكرة. 
- كتابة بعض علامات الترقيم المناسبة. 
- التمييز: بين كتادة الألفة التقصضورة والألف» الممدودة: 
- التمييز بين أشكال الحروف الهجائية المتشابهة في الكتابة (د» ذ» ر» ز» ب» تء ث). 
- التمييز بين المد والحركات. 
-- كتاية كلمات مشددة. 
- التمييز بين الثاء المفتوحة والتاء: المربوطة والهاء: 
دكناية أصيماع" الاتظا ركفا لأكضاء القوصيو لت 
- كتابة التنوين بأنواعه الثلات. 
وترى (زينِبٍ أحمد زيدان» )٠٠٠١4‏ أن مهارات الكتابة المناسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا 
القابلين للتعلم تتمتل في الآتي('ا: 
أ- كتابة حروف بخط اليد بطريقة واضحة أو مقروءة: 
- كتابة حروف. 
- كتابة أعداد. 
- كتابة كلمات: أول وآخر الاسم والعنوان والتاريخ. 
- كتابة كلمات على ورق مسطر مع ترك فراغ مناسب بينها. 


1( محمد فتحي عيد الجواد (١١ه٠‏ 3: مرجع سايق » ص ( .)١ ١‏ 
(1) زيئب أحمد زيدان :)٠٠١(‏ مرجع سابق» ص ص (ه5- 87). 
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ب- تكوين جمل وفقرات تعبر عن أفكار بشكل واضح: 

32 يكين كر اضيا كفت تقب الى اكات 

- ينشئ جملا استفهامية بسيطة مستخدمًا ترتيب مناسب للكلمات. 

- ينشئ ثلاث جمل على الأقل متصلة بالموضوع. 

- يكتشف أفكارًا للكتابة. 

- ينظم معلومات داخل ترتيب مناسب لفقرة مكتوبة. 

- ينشئ فقرة تعبر عن المشاعر والرأي. 

- ينشئ فقرة تحتوي على معلومات أو أفكار لتدعيم موضوع واحد. 

- ينشئ قصة أو حكاية تحتوي على بداية ووسط ونهاية. 

- يستخدم كلمات وعبارات انتقالية مناسبة تشير إلى الترتيب الزمني في الكتابه. 


ج- الكتابة لأغراض عملية: 

فيه كناب عدن 

- يكمل استمارات مثل طلبات التوظيف. 
> يكنب دعؤه: 


- يكتب رسالة شكر موجزة غير رسمية. 


-يتهجى الكلماث التى يحتاجها في الكتابة بطريقة ضتحيحة. 
التعجب» والنقطة» والأقواس... إلخ. 

- يتعرف أجزاء الكلام. 

- يتعرف ويستخدم الضمائر والأسماء الموصولة. 


- يتعرف ويستخدم زمن فعل مناسب. 


وقد سعى بعض الباحثين إلى وضع مقاييس للمهارات اللغوية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية»ء ومن هذه المقاييس مقياس (عبد العزيز الشخص وآخرين) للمهارات اللغوية؛ وقد شمل 
56 الشواز اك لريعة وو فيما كناف مهار اكد الككان ققد تكفييت: للها زاك لقرعي نقذ" : 
ذ تحلرق: الكلياف الى الخزورث المفكونة لها: 
- كتابة الحرف الناقص في الكلمة. 
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- كتابة الكلمة الناقصة في الجملة. 
-- كتابة كلمات منقطة. 

- تجميع حروف لتكوين كلمات. 
كثائة جنل منفظة. 

- تجميع كلمات لتكوين جمل. 


ومن خلال ما تقدم من عرض مهارات الكتابة المناسبة للتلاميذ المعاقين فكريًا » يمكن 
تصنيف مهارات الكتابة المناسبة لهذه الفئة من التلاميذ بمرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية في الدراسة الحالية فيما يلي: 


أ- مهارات خاصة بالخط» وتتضمن: 
- رسم الحروف في مواقعها المختلفة في الكلمة رسمًا صحيحًا. 
- كتابة حروف وكلمات يتميز بعضها عن بعض من حيث الشكل والنقط. 
- إدراك المسافات بين الحروف في أثناء الكتاية. 
- وضع نقط الحروف في أماكنها الصحيحة. 
- الكتابة المتسمة بالنظام في وضع وترتيب كلماتهاء بعضها بجانب البعض الآخر. 
- تجميع حروف لتكوين كلمات. 
- تجميع كلمات لتكوين جمل. 
ب- مهارات خاصة بالإاملاء. وتتضمن: 
- كتابة التاء والهاء في أواخر الكلمات بطريقة الإملاء المنقول. 
- كتابة الكلمات التي بها حروف المد أو ما يسمى بالحركات الطويلة. 
- كتابة كلمات» وجمل قصيرة بشكل صحيح مستخدمًا ترتيب مناسب للكلمات. 
- كتابة جمل قصيرة بطريقة الإملاء الاختباري. 
- التمييز بين التنوين والنون الأصلية في الكتابة. 
- كتابة الكلمات التي تحتوي على لام شمسية كتابة صحيحة. 
- كتابة بعض علامات الترقيم» وكيفية استخدامها. 
- التمييز بين الألف المقصورة: والألف الممدودة. 
ج- مهارات خاصة بالتعبير» وتتضمن: 
- ملء استمارة أو طلب مقدم لجهة ما. 
- كتابة جمل بسيطة وقصيرة عن مشاهداته» وخبراته» وبيئته. 
- كتابة بطاقات في مناسبات اجتماعية ودينية (دعوات- تهاني- تعازي). 
- كتابة رسائل بسيطة تحكي شيئًا لصديق. 
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- صياغة الفكرة الرئيسة للنص المكتوب. 
- تنظيم معلومات داخل ترتيب مناسب لفقرة مكتوية. 
- تكوين جملة تعبر عن المشاعر والرأي. 
- وضع عنوان مناسب للنص المكتوب. 
- استخدام الفعل والفاعل المناسبين بشكل صحيح. 
-- استخدام الضمائر والأسماء الموصولة. 
(؛) الأسس الواجب اتباعها عند تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربيية 


م 


الفكرية : 
يهدف عرض هذه الأسس إلى استتباط مجموعة من الأسس والمبادئ التى يمكن الوقوقف 
عليها في تعليم الكتاية وعلاج الصعوبات اللغوية المرتبطة بها لدى تلاميذ الإعداد المهني 


ومما لا شك فيه أن القدرة على الكتابة تعتمد بالدرجة الأولى على الإدراك البصري 

للطفل» حيث يتطلب ذلك تذكر الطفل لشكل الكلمة المرئية مع تدعيمها بسماع الأصوات 
كدت 3 : 8 5 907 7 2 : ١‏ 

الررفيقلة رع الووضلة وط عرناتك اقداليي للقي كينا كين فكر نا ليا وى 1 

« التركيز في تعلم الهجاء على الكلمات التي لها مدلولات» واستخدامات في حياته اليومية. 

٠.‏ البدء بتعليم الطفل الهجاء بعد تعليمه قراءة الكلمات وكتابتها ومحاولة تقليدهاء ويتطلب ذلك 
تدريبًا ومرانًا مستمراء حتى يتم تنمية المهارة الحركية والجسمية على الكتابة. 

« تدريب الطفل على محاولة قراءة الكلمة التي يكتبها باستمرار. 

« تهيئة الظروف المادية المناسبة لتعليم الكتابة لهؤلاء التلاميذ» مثل: الجلسة الصحيحة» ووضع 
الورقة التي يكتب عليهاء وامساك القلم باليد اليمنى» والكتابة من اليمين إلى اليسارء وفي اتجاه 
أفقي معتدل. 

« تحديد وقت للكتابة والتدريب عليهاء حتى يستطيع هؤلاء التلاميذ التعلم خلال الفرص المتاحة 
لهم. 

« الاهتمام بتنمية الثروة اللغوية في حصص تعليم الكتابة؛ لأن تنمية هذه الثروة» تنمية للقدرة 
على الكتابة هجائيًا؛ وذلك لأن تعرف الكلمة ونطقهاء وفهم معناها يمكن من كتابتها بسهولة. 

« مراعاة الفروق الفردية بين هؤلاء التلاميذ عند تعليمهم الكتابة» واتاحة الفرصة لكل تلميذ منهم 


أن يتقدم بسرعته هوء وأن يعامل كحالة فردية. 


(') وحيد السيد حافظ :)٠١١١(‏ مرجع سابق» ص ص(15-37). 
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« متابعة التلميذ الذي يقع في أخطاء كتابية كثيرة- متابعة مستمرة» واعطائه عناية خاصة. 
واهتمامًا علاجيًا ومساعدات عاجلة. 

التكرار والتدريب المستمر على الكتابة مع مراعاة التدرج في السرعة بما يتناسب وقدرات الطفل 
المعاق عقليًا والخاصة به مع التركيز على الدقة والإتقان. 


٠‏ يتدرج الطفل بعد ذلك في التدريب على التفريق بين الكلمات المتشابهة من حيث الشكل 
والنطق والمعنىء وعلى المعلم أن يساعده في إدراك أوجه الشبه والاختلاف بين أشكال 
الكلمات والحروف الهجائية المكونة لها. 

* عندما يتم التدريب الكافي للطفل المعاق فكريًا على مهارة الكتابة» والقراءة والهجاء عليه أن 
يقوم بنفسه بكتابة أشياء مهمة وبسيطة في نفس الوقتء مثل : كتابة اسمه وعنوانه وبعض 
الخطابات الشخصية اليسيطة. 


فلابد من مراعاة هذه الأسس وأخذها في الاعتبار عند بناء برنامج التعلم للإتقان» حيث 
تكون كثرة التدريبات الخاصة بالكتابة والمساعدة الفردية من المعلم لكل تلميذء وممارسة التلميذ 
للكتابة» واستخدام كلمات سهلة يمكن للتلميذ توظيفها باستخدامها في حياته اليومية من عوامل 
نجاح لبرنامج القائم على التعلم للإتقان» حيث إنه يعمل على تجزئة مهارات الكتابة إلى مهارات 
فرعية؛ واختبار التلميذ في الكتابة بصفة مستمرة طوال البرنامج» وممارسة التلميذ للكتابة من 
خلال كتاية التدريبات» والمساعدة الفردية لكل تلميذء وارتباط الكلمات المستخدمة في التدريبات 
بحياة التلميذء كما أنه يوفر التغذية الراجعة له بصفة مستمرة. 


(4) صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

تمثل صعوبات الكتابة التي يعانى منها التلاميذ المعاقون فكريًا بمرحلة الإعداد المهني 
محور هذا البحثتء ولذلك تم تحديد مفهوم صعوبات الكتابة» وتعرف أسبابهاء ومظاهر هذه 
الصعوبات لدى هذه الفئة من التلاميذء والوقوف على أساليب تشخيصها وعلاجهاء وفيما يلي 
تفصيل ذلك: 


(أ) مفهوم صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 
تعد الكتابة شكل معقد من أشكال التواصل يتكون من ثلاثة مجالات عامة» هي: الهجاء 
والخطء والتعبير الكتابي» ونجد أنها تشكل صعوبة تعليمية بالنسبة للتلاميذ المعاقين فكريّاء وذلك 
لأنهم يعانون من صعوبات في كل مجالات الكتابة» حيث يواجه هؤلاء التلاميذ من مشكلات 
متداخلة متل: عدم القدرة على الاحتفاظ بالأفكار وترابطهاء أو مشكلات في الصياغة اللغوية» أو 
رداءة في الخط وتناسقاته أو رسمًا إملائيًا غير صحيح, أو إدراكًا خاطنًا للمسافات بين الحروف 
والكلمات؛ مما يجعل إمكانية قراءة ما هو مكتوب أمرًا صعبًّاء والذي يترك أثْرًا بالغّا على 


تحصيلهم الأكاديمي؛ وريما عع مستقبلهم المهني. 





3 الفصل الثالث صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني (المحور الأول) 





يذكر (مارتن هنلي وآخرونء. 4 :)٠٠٠‏ أن صعوبة الكتابة تعني اضطرابًا في عملية أو 
أكثر من العمليات السيكولوجية الأساسية في فهم اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو استخدامهاء 
والذي قد يظهر في عدم القدرة على الإصغاء والتحدث والقراءة والكتابة» والهجاء'!"). 


ويذكر (2004 .71 ,7©7©11) أن هذا النوع من الصعوبات التي يعاني منها التلميذ 
المعاق فكريًا يظهر في عدة أشكال أهمها عدم قدرة الطفل على معرفة شكل الحرف وحجمه؛ 
والتحكم في المسافة بين الحروف أو كتابة الكلمات شائعة الاستخدام؛ فضلاً عن الأخطاء 
الإملائية والنحوية» الناتجة عن عدم قدرته على تمييز الأصوات المتشابهة؛ مما يؤدي إلى 
حدوث أخطاء في كتابتهاء بالإضافة إلى حذف أو إضافة أو إبدال بعض الحروف في 
الأملاء7. 


ومن خلال ما سبق عرضه يمكن تعريف صعويات الكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا 
بمرحلة الإعداد المهني إجرائيّاء بأنها: "القصور الواضح في قدرة تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية - على كتابة الحروف داخل الكلمات» وترتيب الكلمات 
أثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة خطأء والخلط بين الحرف الممدود وحرف المد في أثتاء 
الكتابة» وترتيب الجمل البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير من المعنى المقصودء وكتابة جمل 


ذلك بالدرجة التى يحصل عليها التلميذ على اختبار صعوبات الكتابة المعد لهذا الغرض. 


وفي صوع مفهوم صعويات الكتاية للتلاميد المعاقين فكريًا » بمكن الوقوف على 
أساليب تشخيص هذه الصعوبات, وتتبع أثارهاء وذلك لوضع برنامج مناسب لعلاجها. 


(ب) تشخيص صعويات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 

يعاني تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية من صعويات في الكتابة كما سبق 
أن ذكرناء وفيما يلي عرض لمظاهر هذه الصعوبات» وأساليب تشخيصهاء وذلك حتى يتسنى لنا 
تكديد اللعدماك: القزيوية والتحايدية والتلذكية المناسية لهم: 


الس ساس تهج 


.)١١١(ص مرجع سابق»‎ :)2٠١4( مارتن هنلي وآخرون‎ )١( 
)2 .م رمك .جره :(2004) .21 بالعصوط‎ )70( 
/1 








صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني (المحور الأول) 


الجانب الأول: مظاهر صعويات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 


الفكرية: 


إن صعوبات الكتابة تشير إلى صعوبة في النسخ لدى الأطفال المعاقين فكريّاء والى عدم 


في كتابة بعض الحروف فقطء وقد تعزى هذه الصعوبات إلى اضطراب في تحديد الاتجاء!"). 


وتتضمن الكتابة مجالات ووظائف عقلية متعددة. فوظائف شبكات العمل في المخ 


والمسئولة عن المحصول اللغويء والتراكيب وحركة اليد والذاكرة» يجب أن تعمل جميعها بنظام 
جيد؛ لذلك فصعوبات الكتابة قد تنتج عن مشكلات في أي مجال من هذه المجالات» ويتطلب 
تعلم الكتابة من التلميذ أن يميز بصريًا بين الأشكال والحروف والكلمات والأعدادء فالأطفال 


الذين يعانون من عدم تمييز الحروف والكلمات بصريًا يعانون أيضًا من صعوبات في إعادة 
انقاهها أو 'تفيكيا نوقةا. 


0 


وتأخذ صعوبات الكتابة عدة مظاهر من أهمها(): 
عكس الحروف والأعدادء حيث يقوم الطفل بكتابة المقاطع والكلمات والجمل بأكملها معكوسة 
من اليسار إلى اليمين فتبدو كما تكون في المرأة. 
إبدال حرف في الكلمة بحرف آخر مثلا (غ إلى ع) أو (ب إلى ن) مثل كلمة (باب) يكتبها 
(ناب) وهكذا. 
خلط الاتجاهات؛ حيث يبدأ الطفل بكتابة الكلمات والمقاطع من اليسار بدلاً من كتابتها 
كالمعتاد من اليمين» والفرق هنا عن الحالة السابقة أن الكلمات هنا تبدو صحيحة بعد كتابتها 
ولا تبيدو معكوسة كالسابق. 
ترتيب حروف الكلمات والمقاطع بصورة غير صحيحة عند الكتابة» فكلمة (ربيع) قد يكتبها 
(رعيب) وأحيانًا قد يعكس ترتيب الأحرف فكلمة (دار) قد يكتبها (راد) وهكذا. 
حذف بعض الحروف من الكلمة أو حذف كلمة من الجملة أثناء الكتابة الإملائية. 
إضافة بعض الحروف إلى الكلمة أو إضافة كلمة إلى الجملة أثناء الكتابة الإملائية. 


© قد يجد الطفل صعوبة الالتزام بالكتابة على نفس الخط من الورقة. 


() ولاء ربيع (؟١١٠١):‏ مرجع سابق» ص (؟57١).‏ 

)١(‏ منى اللبودي :)٠٠٠١5(‏ صعويات القراءة والكتابة تشخيصها واستراتيجيات علاجهاء القاهرة: مكتبة زهراء 
ار 

(2) إيهاب البيلاوي» والسيد علي أحمية :)3١١5(‏ صعوبات القراءة والكتابة, ط١,.‏ الرياض: دار الزهراء للنشر 
والتوزيع » ص ص -75١0(‏ ؟55). 
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» عدم القدرة على تتابع الكلمات المطبوعة وتصميم الأحرف وتنظيمهاء مما يؤدي إلى أخطاء 
في نقل واجبات الكتابة من السبورة أو الكتاب. 
« التهجي مشوش وذات مستوى منخفض لقراءة الطفل. 
» عدم ترك فراغات بين السطورء وكتابة كلمات ناقصة. 
© التناسق بين شكل الأحرف وبعضهاء والكلمات وبعضها غير جيد. 
« يبذل الطفل جهدًا كبيرًا أثناء الكتابة. 
« عدم القدرة على صياغة الفكرة الرئيسة للنص المكتوب. 
* عدم القدرة على وضع عنوان مناسب للنص المكتوب. 
يجد صعوبة في التعبير عن مشاعره ورأيه في فقرة. 
يجد صعوبة في تنظيم المعلومات داخل ترتيب مناسب لفقرة مكتوبة. 
وعلى هذا يمكن القول إن معظم التلاميذ المعاقين فكريًا لديهم القدرة الحركية على الكتابة 
حينما يكونون مستعدين عقليًا لتعلمها» وتكمن الصعوبات الأساسية في تعليم الكتابة للتلاميذ 
المعاقين فكريًا في تحديد ماذا يكتبون؟ وكيف يكتبونه؟ 
ويجب على المعلم أن يشجع التلميذ على الكتابة» واستخدام ما تعلمه في عملية التواصل 
والتعبين غن أفكاره ومشاعره تحريريّاء» حتى: يكتسب: الثقة والمروئة والدقة في الكتاية!". 
وهذا يتطلب من البرنامج العلاجي المقترح أن يحدد الصعوبات اللغوية التي تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم في مهارات الكتابة» وقياس مدى تمكنهم من هذه المهارات» 
وتتمثل هذه الصعوبات في الآتي: 
أ- مستوى الخط. ويتضمن: 
- كتابة حروف وكلمات بطريقة واضحة أو مقروءة» ويمكن أن يواجه فيها التلميذ الصعوبات 
الانية: 
- عكس الحروف والأعدادء وكتابتها من اليسار إلى اليمين. 


- ترتيب حروف الكلمات والمقاطع بصورة غير صحيحة عند الكتابة. 


- حذف بعض الحروف من الكلمة أو حذف كلمة من الجملة. 

- ضعف القدرة على تنظيم الكلمات المطبوعة وتتابع ترتيبها. 

- عدم ترك فراغات بين السطور. 

- عدم التناسق بين شكل الأحرف ويعضهاء وكذلك الكلمات وبعضها. 


(') عفان لبيب فراجح :)١5٠0(‏ مشكلة التخلف العقلي وسياسة الوطن العربي في مواجهتهاء الكويت : حلقة 
لوي المومويوق والسغوفيف فى اوسن ادرو فين 4 
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ب - مستوى الإملاء» ويتضمن: 
١‏ - التمييز بين الظواهر اللغوية المختلفة في أثناء الكتابة» ويمكن أن يواجه فيها التلميذ 
الصعوبات الاتية: 
- الخلط بين التاء والهاء في أواخر الكلمات بطريقة الإملاء المنقول. 
- الخلط بين التنوين والنون الأصلية في أواخر الكلمات. 
- الخلط بين الحركات القصيرة والحركات الطويلة. 
- الخلط بين اللام الشمسية واللام القمرية في أثناء الكتابة. 
- استخدام علامات الترقيم في أثناء الكتابة بشكل صحيح. 
- الخلط بين الألف المقصورة والألف الممدودة. 
- كتابة حروف الكلمات بطريقة غير صحيحة:» ويمكن أن يواجه فيها التلميذ الصعوبات الآتية: 
- إضافة بعض الحروف إلى الكلمة» أو إضافة كلمة إلى الجملة في أثناء الكتابة الإملائية. 
- إبدال بعض الحروف من الكلماتء أو إبدال كلمة مكان كلمة في أثناء الكتابة الإملائية. 
- التمييز بين الحروف المتشابهة في الشكلء ويمكن أن يواجه فيها التلميذ الصعوبة الآتية: 
- الخلط بين أشكال الحروف الهجائية المتشابهة في الكتابة» مثتل: د - ذ» ر - ز» بحت - ث . 


ج- مستوى التعبير؛ ويتضمن: 
١‏ - تلخيص النص المكتوب؛ ويمكن أن يواجه فيها التلميذ الصعوبات الآتية: 
- ضعف القدرة على وضع عنوان مناسب للنص المطبوع. 
- ضعف القدرة على التعبير عن مشاعره ورأيه في موضوع معين. 
- ضعف القدرة على تنظيم المعلومات داخل ترتيب مناسب لفقرة مكتوبة. 
- ضعف القدرة على صياغة الفكرة الرئيسة للنص المطبوع. 
- استخدام الفعل والفاعل المناسبين بشكل غير صحيح. 
-ضغق القدرة على استخدام الضمائر والأسماء الموضولة. 


؟ - الكتابة لأغراض وظيفية» ويمكن أن يواجه فيها التلميذ الصعويات الآتية: 
- ضعف القدرة على كتابة بطاقات ف مناسبات اجتماعية ودينية. 
- ضعف القدرة على استخدام رسائل تحكي شيئًا لصديق. 


جا كنا بع لز شعن من سنا هد امه و كدر انه رخنت 
لذا يستلزم عند تصميم البرنامج التربوي المقدم للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 


المهنسي أن يتضمن موضوعات تشجع التلاميذ على الكتابة» واستخدام ما تم تعلمه في عملية 
التواصل والتعبير عن أفكاره ومشاعره تحريريًا حتى يكتسب الثقة والمرونة والدقة في الكتابة. 
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ومن هنا تبرز أهمية تعليم مهارات القراءة والكتابة لتلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية؛ لأنها مهارات أساسية متكاملة يعتمد كل منها على الأخرىء» حيث تشكل القراءة والكتابة 
أحد المحاور الأساسية المهمة لصعويات التعلم إن لم تكن المحور الأهم والأساسي فيهاء لذلك 
لابد من تناول صعوبات القراءة والكتابة تحليلا وتشخيصًا وعلاجاء وفيما يلى عرض لأساليب 
تشخيص تلك الصعوبات : 


الجانب الثانى: أساليب تشخيص صوعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس 
التربية الفكرية : 1 
يهدف عرض هذه الأساليب للاسترشاد بأنواعها المختلفة في بناء أدوات الدراسة الحالية. 
والمتمئلة في اختبارين لصعوبات القراءة والكتابة» وبطاقتين لتقدير وتصحيح الأخطاء تقديرًا 
تحليليّاء الأمر الذي ساعد في تقويم مهارات الكتابة والصعوبات المرتبطة بها في ضوء معايير 
محددة؛ وفيما يلي تفصيل دذلك: 


أ- قوائم تقدير الأداءا': 

يعتمد تقييم الأداء على تقدير مستويات متعددة لأداء التلاميذ أو استجاباتهم في أثناء 
الكتابة» وذلك لأته لا توجد استجابة محددة صحيحة أو خطأ لمهام الأداء» لذلك يستند هذا 
التقويم إلى محكات وموازين تقدير لكل من هذه المستويات التي يتطلب إعدادها فكرًا منطقيا 
ودراية تامة بنوعية المهام المعرفية والأدائية المختلفة» فميزان التقدير هو نظام للتقدير 82018] 


يمكن استخدامه لتحديد مستوى قدرة التلميدذ على اذا شضعمة معينة . 


ووتطلت فايس التقدير من التلميذ التعبير عن رأيه واتجاهه؛» حول عبارات مختلفة عن 


طريق التقدير بنعم أو لاء أو غير موافق بشدة» غير موافق» حياديء موافق» موافق بشدة» حيث 


التلميذ في القائمة؛ كما أنها تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين» فيكون التقويم على أساس 


تحديد نواحي القرة والضعف لديهمء وليس على أساس مقارنة أدائهم يأداء الزملاء» أي أن الحكم 
على مشترم التتطلء رقم فلى أمتامن التراكى: التي تتم أن :تاكن في 


.)52١(ص قوائم التقدير وفئون اللغة مفاهيم وتطبيقات؛ مرجع سابقء‎ :)23١٠١( ماهر شعبان عبد الباري‎ )١( 

(1) خلف الديب عثمان :)3٠*(‏ فاعلية استخدام بعض المداخل التكاملية الوظيفية في تعليم اللغة العربية على 
فى 11 يه والككاريت لص عردة و الحو السحقته لزاع لاله ايه وننانة كر راحم لون مساو 
كلية التربية» جامعة الأزهر» ص (1/1). 
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وهناك طريقتان لتقييم أداء المتعلمين ونتاجاتهم هما!'): 
الطريقة الكلية: 

وتهدف قائمة التقدير الكلية إلى إعطاء العملء أو المنتج المقوم» درجة كلية أو تقديرًا 
واحدًا يتم به تقييم المنتج بشكل عام» وفي هذه الحالة فإن المعلم عند تقديره الأداء الكتابي 
للمتعلم, يعطيه درجة كلية تعبر عن عمله الكتابي بشكل عام. 
الطريقة التحليلية: 

وفيها يتم تقييم الأداء بشكل تفصيلي» حيث إن إعداد المقياس المتدرج في مهارة لغوية 
أو أكثرء إنما يتوقف على ما يقصد من المهارة الأساسية والمهارة المندرجة تحتهاء والتي يراد 
إكسابها لتلاميدء بحيث تختلف المهارات اللغوية من حيث النوع والعدد والعمق والاتساع؛ ويتم 
في هذا النوع تحليل أداء التلاميذ في كل مؤشر من مؤشرات الكتابة. 

وفي ضوء ما سبق عرضه من قوائم التقدير» يتضح أنه يمكن الاستعانة بها في تفدير 
مستوى أداء المتعلمين في التعبير الكتابي» سواء في أثناء الاختبار التشخيصي القبليء أو عندما 
يراد التحقق من فاعلية البرنامج العلاجي بعد تطبيقه. 
ب - دراسة الحالة: 

وتزود دراسة الحالة أخصائي التشخيص بمعلومات عديدة عن نمو التلميذ» من خلال 
جمع معلومات عنهء وأسرته للتعرف على المشكلات النمائية التي مر بهاء ومظاهر النمو 
الحركية؛ كالجلوس والوقوف والإمساك بالقلم والسيطرة عليه. وطرح أسئلة متعلقة بالنمو 
الاجتماعي والشخصي والتربوي للتلميذ!"). 
ع الملاحظة: 

وتتم عن طريق ملاحظة التلميذ في المواقف الاختبارية والمواقف التعليمية أو المواقف 
الحرة» مما يتيح الفرصة للملاحظ مراقبة التفصيلات الدقيقة» حول مظهر التلميذ وسلوكه الحركي 
والانفعالي والاجتماعي والمعرفي. ظ 
د - الاختبارات: 

وفي هذا الصدد يشير (ماهر شعبان» //0٠٠١‏ إلى أن اختبارات التعبير الكتابي تأخذ 


النوعين الآتيتين!": 


ص("6"). 
09 فاروق الروسان :)١554(‏ مرجع سابق » ص .)١87(‏ 
09 ماهر شعبان عبد الباري :)5٠٠١(‏ قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات, مرجع سابق» 
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* اختبارات مقالية: 

وفي هذا النوع من الاختبارات يتطلب من المتعلمين الكتابة في موضوعات حرة» تتعلق 
بما سبق تعلمه أو دراستهء ولذلك ينبغي التأكد من أن المتعلمين جميعًا قد قاموا بدراسة 
الموضوعات نفسهاء بحيث يمكن المقارنة بعدالة بين كتاباتهم» وتأخذ هذه الاختبارات الأشكال 


* كتابة اليوميات. 
* كتابة الرسائل. 
* التعبير عن الرسوم والجداول في شكل لفظي مكتوب. 
* اختيارات _موضوعية: 

وتستخدم هذه الاختبارات مع بعض المهارات دون غيرهاء مثل المهارات النوعية الخاصة 
باستخدام علامات الترقيم؛ حيث يكلف المتعلم بوضع علامات الترقيم لعبارة خالية منهاء أو مهارة 
استخدام أدوات الربط المناسبة؛ كأن يكلف المتعلم بكتابة فقرة تحتوي على أدوات ربط معينة 
مقدمة لهء أو أن تقدم له جملة مفككة المعنى» ويطلب منه وضع علامات الربط المناسبة حتى 
يتم معناها. 

وسوف تراعي الدراسة الحالية التنوع في استخدام أدوات ووسائل تشخيص صعوبات 
الكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني»: بين كل من الاختبارات (الموضوعية 
والمقالية)» وقوائم تقدير الأداء الكتابي لهؤلاء التلاميذ. 

وشنق خلال ما سيق غركبة 'يمكتق اسقباط مجموعة من الأسس للاسنتقفادة منها عتد 
تصميم البرنامج المقترح لتشخيص وعلاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية فى أن : 
- يتم تفويم التلاميذ في ضوء معيار تابت ومحدد. 
- يهتم المعلم بكل نواحي القوة والضعف في كتابات تلاميذه» وذلك لتشجيعهم على الكتابة. 
- السبيل القويم لإصلاح كتابات التلاميذ هو الإصلاح المباشر لأخطائهم» ويتم ذلك بتصحيح 

اأخطاص ادر ننه 
- ترتبط عملية تصحيح الأخطاء بقائمة المهارات أو بمجموعة من المعايير التي يجب أن يتدرب 
عليها التلاميذ. 

- يكون التقويم في كل مرة مركرًا على مهارة من مهارات الكتابة» حتى يوفيها حقها من التعليم 


والتدريب. 
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أ كم الفصل الثالث 


لذا تقوم الدراسة الحالية على بناء برنامج قائم على مدخل التعلم للإتقان لعلاج 


صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» وسوف نعرض 
بالتفصيل في المحور الثاني لمدخل التعلم للإتقان»ء مفهومه.؛ وتاريخه. واجراءاته؛ ومبادئه 
ومسلماته. وفرضياته؛ ومزاياه» ودور المعلم والمتعلم وذقًا لمدخل التعلم للإتقان» واستراتيجيات 
التدريس وفق مدخل التعلم للإتقان: وطبيعة التقويم وفق هذا المدخلء وأخيرًا العلاقة بين 
القراءة والكتابة» والتعلم للإتقان» وبيان ذلك في المحور التالي : 
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ثانيًا: تاريخ التعلم للإتقان. 

تالثا' فرضيات التعلم للإتقان. 

"أرابعًا: مبادئ التعلم للإتقان ومسلماته. 

ْ خامسّا:مزايا التعلم للإتقان. 

١‏ سادسا: طرائق واستراتيجيات التعلم للإتقان. 

١‏ سابعًا: طبيعة التقويم في التعلم للإتقان. 

١‏ ثامنا: مراحل تنفيذ التعلم للإتقان. 

ا تاسعًا: العلاقة بين القراءة والكتابة والتعلم للإتقان . 


|عاشرًا: فروض الدراسة. 
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المحور الثانى 
التعلم للإتقان وعلاج صعوبات القراءة والكتابة 
لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





أستخدامه قن علاج صعويات القراءة والكداية للتلاميد المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنيء 
وفرضياته؛ ومزاياه في العملية التعليمية» واستراتيجياته» وكذا دور كل من المعلم والمتعلم فيه» مع 
توضيح طبيعة التقويم في هذا المدخل؛ ثم عرض مراحل تنفيذ التعلم للإتقان» وأخيرًا بيان العلاقة 
بين القراءة والكتابة والتعلم للإتقان. 


وفيما يلى تفصيل ذلك: 
مقدمة ٠‏ 


أدى الاهتمام بمراعاة الفروق الفردية» والاتجاه إلى استخدام طرق ومداخل مختلفة 


وده 


والوصول إلى مستوى إتقان التعلم» إلي ظهور استراتيجيات التعلم للإتقان» واستخدامها في تدريس 
ميخكلفت القواف الناراسية. 
وبناءً على ذلك فقد أسهم الاهتمام بالمعاقين فكريًاء ونتائج بحوث علم النفس» 
ومستحدثات تكنولوجيا التعليم في ظهور العديد من الاتجاهات الحديثة في مجال تدريس مهارات 
القراءة والكتابة» ومن هذه الاتجاهات تدريس مهارات القراءة والكتابة من خلال التعلم للإتقان(١).‏ 
ولعل تدريس القراءة والكتابة وعلاج صعوياتها من خلال التعلم للإتقان يعد من 
الأكخا فاك الغالئة الكديفة» اذ شين من :خلال تسموعة من الدراساكه أن :له انيرا فالا فى تتمية 


نيار انك القواءةاوالمها راك التخاهينة بالمواد الذرانكةالأخوئ لدئى النعافيق فكر نا" . 


0( أحمد حسن حنورة» وآخرون )١537(‏ : الطفل والقراءة» الشارقة : دائرة الثقافة والإعلام» ص(55١).‏ 
(1) راجع كل من: 
مه دعلاوتصطءع] عمتصعدع]| لعاكهل! لعاععاء5 01 عدنا ع1 :(1996) عمنا1 حصفطن) - 
لعل هماع 7ااأمامءع 8 بواطوعيطعظ لمث لعالطحكتل هآ صا ععصقتصم ممعم كع1 )همعط اوكا 
.(49) .م الإازواء لصب علةنا ,مععل الا 
لعل ماع ]ا االمامعل8 طغلبت كأاصعل ناد 1و ممتكقطعط لقطءع/ا ع1 :(1986) رتل8 واعلماة”ا1 ,لزلهن] - 
وعد 1 لق تأعمم ممم ععمء تعمج ععددعصةا! عط طالتا دممتاءساكما عمتلمعكا عماعسل 
(27) ام الإألومع لصتا علهاك منط0 عغط] يمصمعع مام عمتصمع.] بجع اكدل8 
(15).مرك .صم :(1997) علصلوظ .ذم وراء0] - 
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كما أن من أهم أسس البرامج التربوية للمعاقين فكريًا تجزئّة المادة المتعلمة» وتتابعها 
بحيث لا ينتقل الطفل من جزء إلى آخر إلا بعد تمام فهمه واستيعابه واتقانه للجزء السابق7'). 

ومن خلال دراسة مدخل التعلم للإتقان نجد أنه يركز على تجزئة المقرر الدراسي إلى 
سلسلة من وحدات التعليم الصغيرة» ليكون زمن التعلم متغيرًا من تلميذ إلى آخرء من أجل إتقان 
المهارات المراد تعليمهاء أي أنه يراعي أهم أسس البرامج التربوية للمعاقين فكريًا("). 

ومما سبق نستنتج أن التعلم للإتقان يُعد مدخلا تدريسيًا ملاتمًا لتعلم القراءة والكتابة 
للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنى؛ وذلك لأنه يتضمن كثرة التدريبات» كما أنه يوفر 
الوقت الكافي لكل تلميذ حتى تتم عملية الإتقان» كما يوفر أيضًا التغذية الراجعة لكل تلميذ في 
الوقت المناسبء كما أن تعلم القراءة والكتابة لا يعتمد على طريقة تدريس واحدة؛ وبخاصة مع 
المعاقين فكريّاء وهذا ما يوفره مدخل التعلم للإتقان» فنجد أن من أهم شروطه التنويع في 
استخدام طرق التدريس حسب الدرس والتلميذ الذي يدرس له. 
أولا: مفهوم التعلم للاتقان: 

يستهدف عرض الباحثة لمفهوم التعلم للوإتقان محاولة في الوصول إلى تعريف إجرائي له 

مما قد يسهم في إرساء الأسس التي يقوم عليها هذا المدخل» في ضوء خصائص التلاميذ 
المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية» وفيما يلي توضيح ذلك: 

التعلم للإتقان مدخل تربوي يحقق النجاح في تدريس المهارات الأساسية في القراءة 
والكتابة» فالتعلم للإتقان» هو: "عبارة عن مستوى يُحدد مسبقًا بصورة كمية يرجى أن يحققه الفرد 
بعد الانتهاء من الموقف التدريسي؛ ومن خلال هذا يتم الحكم على ناتج التعلم ومدى كفاءة 
المعلم في أداء الواجبات المحددة له(). 


وقد عرف (كلارنيا 137 -135 ,1997 ,010144 !') مدخل التعلم للإتقان» بأنه: 
'مدخل تدريس منظم يتضمن توجيه المدرس المباشرء والاختبارات محكية المرجع مع تقديم علاج 
مناسب إلى أن يتحقق مستوى الأداء المرغوب فيه لدى كل طالب". 


)١(‏ عبد المطلب أمين القريطي :)١337(‏ سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم » القاهرة : دار الفكر 
العربى» ص(95١١).‏ 

للاع2620 052 كع لاتاعع7ممء علتمتوعآ للتعامدل/1 1ه كاععاء عط] :(2012) امععمزلا برروءع5 25) 

أععاعل/ا ممتامدع سلطا 5ه عوءاامء 1111 بده لخمايعدولط باأععككة اأمعل باد لمة امعصوعء تلع ][داعه 


)5٠‏ .م كد11 لآ 

.(56) .م راك .جره :(2005) أصوء ذاانكة ببعاممتن 0 

ك8 قتصتوع! لعأذاذقة ععالامحصمء لعققط لارعاأكة]ا1! صز ععدم :(1997) ,.© بهفمدترول© 0( 
(137 -135) .مم ملتتصك .أله لا ينرومامسطعء1 أمددمةامء لخ زه 010/1 
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وعرفه (19 ,2003 ,.ى ,105/0171 بأنه: "مدخل تدريسي يقوم على فكرة الدمج بين 
التعلم الجمعي والتعلم الفردي» فهو يجمع مزايا هذين النوعين من التعلم". 


ويُعرفه (فتحي الجبوريء "100١ :7٠٠4‏ بأنه: 'طريقة تدريس تتبنى التعلم التعاوني 
والتعلم الفردي معّاء فهي تتبنى التعلم التعاوني في بعض أجزاء الموقف التعليمي مثل: توزيع 
الطلاب على شكل مجموعة صغيرة من أجل إكمال المهام التعليمية بشكل تعاوني» وتتبنى التعلم 
الفردي في الأجزاء الأخرى من الموقف التعليمي» مثل: الاختبارات التكوينية التي تقدم للطلاب: 
وضرورة وصول الطالب إلى درجة الإتقان للانتقال إلى المهمة التعليمية اللاحقة". 


ويُعرفه (فريد أبو زينة: و 0 بأنه: 'مدخل تدريسي يتضمن مجموعة من 
الإجراءات لتدريس رتعنه مادة تعليمية متسلسلة على نحو هرمي؛ حيث تكون المادة التعليمية 
مجزأة إلى وحدات أو أقسام» يعطي كل منها في حصة صفية واحدة» أو في عدة حصص صفية 
في الأسبوع, ويعطي الطلاب اختبارًا في نهاية الوحدة, فإذا لم يصلوا إلى درجة الإتقان على 
الاختبار (0٠686؟9)‏ من الإجادة فإنهم يزودون بوقت وتدريس إضافيين» حتى يصبحوا قادرين على 
تخفتيل:ذوهة الاقان: عل اختيان بمكافره". 


وفي ضوء ما سبق نستنتج أن معظم التلاميذ المعاقين فكريًا يمكنهم إتقان المهارات 
اللغوية (القراءة والكتابة) إذا سمح لهم بقضاء الوقت الكافي للتعلم» وذلك إذا كان التعليم ذا نوعية 
جيدة بحيث يمكنهم الاستفادة منه» وتقديم المساعدة والعلاج المناسب للتلميذ في حالة وجود أية 
صعوبات تعوق وصوله إلى مستوى الإتقان. 

وبناءٌ على ما تم عرضه من تعريفات» تعرف الباحثة إجرائيًا مدخل التعلم للإتقان في 
هذه الدراسة, بأنه: مدخل تدريسي يقوم على مجموعة من الإجراءات التدريسية التي تستخدم في 
علاج صعوبات القراءة والكتابة التي يعاني منها تلاميذ الصف الثالت بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية» من خلال مادة تعليمية مقسمة تقسيمًا هرميًا إلى وحدات» تعطى كل 
وحدة في عدد من الحمصصء وفي نهاية كل وحدة يعطي اختبار لقياس مدى وصول التلاميذ إلى 
مستوى الإتقان المحدد بنسبة :.)74٠0(‏ فإذا وصل التلاميذ إلى مستوى الإتقان يزودون بالأنشطة 


عطا مه لتمتامع عات[ ترمتاعلضتاكصضا علمعاوناد 5ه 01 إععل]اط عطا :(2003) ,5 بلاتصوطك )١(‏ 


ر165]زاتطه1015 عمصاتحدعا طلله كأمعل0ناد لانملممعع5 أومم لزط لقص 10م 01 لإازعإوقط 


(19) .5 باأناءلاءععصط 0 © 1ه لازومع حلصلا , عععلامء طلتحسك ,لإتاممدهلنطا؟! 1ه رماعه1 
() فتحي طه مشعل الجبوري :)٠٠١5(‏ مرجع سابق» ص .)١١١(‏ 
)5( فريد كامل أبو زينة :)١19*(‏ ما بين التعلم الفردي والتعلم الجمعي» المؤتمر الأول حول مستقبل تعلم 
العلوم والرياضيات وحاجات المجتمع العربي" بيروت: الجامعة الأمريكيةء ص .)١٠١(‏ 
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الإثرائية» والتلاميد الدين لم يصلوا إلى مستوى الإتفان» فإنهم يزودون بوقت وتدريس إضافيين 
للوصول بهم إلى درجة الإتقان. 

وفى ضوء مفهوم مدخل التعلم للإتقان » يمكن بيان وتوضيح تاريخه؛ كما يلى : 
ثانيًا: تاريخ التعلم للإتقان: 

التعلم للإتقان ليس مفهومًا جديدًا في التربية» ذلك أنه منذ خمسين سنة على الأقل أقيم 

نظام (ونتيكا 1771216[2) في الولايات المتحدة تحت إشراف (كارلتون واشبورن 2 0231101 

0م51 )١‏ وقد أقيم هذا النظام على أساس فكرة» هي: أن التلاميذ يختلفون فيما بينهم في 

معدل تعلمهم ولكنهم يستطيعون أن يتقنوا الأساسيات عن طريق برنامج تعليمي فرديء» حيث 
يختلف زمن التعلم حسب اختلاف المعدل الطبيعي لخطو التلاميذ في التعلم» وهذا البرنامج كان 
يهتم بالهدف وبالتعليم الفردي» وبالتقدم المستمرء وبكثرة تطبيق التلاميذ للاختبارات على الفهم 
ليحققوا تغذية راجعة يلي ذلك اختبارات من قبل المعلم لتقدير كفاءة التلميذ ومهاراته قبل أن 
يسمح له أن يتقدم للهدف التالي7"). 
وعلى الرغم من أن فكرة إتقان التعلم قديمة» إلا أن استراتيجيات إتقان التعلم الفعالة قد تم 
تطويرها حديئًا. 
لذا فقد طور موريسون (1926 ,71407715011) خطة ونتيكا لكارلتون وأشبورن عام 

5 "امء وتشترك كلتاهما في عدة مظاهر رئيسة؛ في 1 

-١‏ تم تعريف إتقان التعلم بتحديد الأهداف التربوية التي يتوقع من المتعلم تحقيقهاء وكانت 
الأهداف ضمن المجال المعرفي بالنسبة 'لواشبورن" أما بالنسبة 'لموريسون" فكانت ضمن 
المجالات المعرفية والانفعالية والنفسحركية. 

"- يتم تقسيم المحتوى التعليمي إلى وحدات تعليمية بحيث تتكون كل وحدة من مجموعة من 
المواد التعليمية المرتبة ترتيبًا هرميًا. 

؟- لا ينتقل المتعلم إلى وحدة تالية قبل الإتقان للوحدة السابقة. 

؛ - تطبيق اختبار تشخيصي بعد إتمام كل وحدة: وهذا الاختبار يقدم تغذية راجعة للمتعلم الذي 
أتقن التعلم» ويحدد الصعوبات التي تواجه المتعلم في تعلم هدف ما. 

5- بناء على ما يظهره الاختبار التشخيصيء يزود كل متعلم بتصميمات مناسبة لتعلمه. 


0( جاير عيد الحميد» وطاهر محمد عيد الوازق (11174): أسلوب النظلم بين التعليم والتعلمصم. القاهرة: دار 
النهضة العربية» ص(5 7؟). 

() محمد عبد الحليم عبد الس :)١9915(‏ 'فاعلية استخدام استراتيجية التعلم حتى التمكن في تدريس بعض 
موضوعات الحساب والهندسة لتلاميذ الصف الرابع الأساسي”"» رسالة ماجستيرء غير منشورةء كلية التربية 
بدمياطء جامعة المنصورة:» ص ص .)١ 9 2١8(‏ 
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5- في خطة "ونتيكا" كان تعليم المتعلم يعتمد على السرعة الذاتية» حيث يسمح له بكل الوقت 
الذي يحتاجه لإتقان تعلم الوحدة التعليمية» أما في مدخل التعلم للإتقان لموريسون فإن الوقف 


ولكن الافتقار إلى التكنولوجيا اللازمة لتدعيمها أدى إلى اختفاء فكرة التعلم للاإتقان لفترة 


من الوقت(١).‏ 


ولكنه عاد من جديد بعد ظهور التعلم المبرمج على يد (سكنر) في الخمسينات من القرن 
العشزوق وظهرك ثلاثة تناج للتعلم للتقان» 1" : 
الاستتهة] 3 ونوعية التدريس.». والقدرة فلن فهم التدريس» والمتايرة. والقرصة. 
- نموذج بلوم 1310011 في عام :١557‏ وقد وضع بلوم نموذج كارول السابق موضع التنفيد. 
- نموذج بلوك ع1[ع810 في عام 1 دكن عدن التحسينات في نموذج بلوم ونقحت 


الاستراتيجية مرة أخرى بواسطة بلوك وأندرسون في عام .١510-5‏ 


وفي عام (91571١م)‏ قدم جون كارول (021501) 10111) نموذجا مفاهيميا في صورة 
مبسطةء عرف هذا النموذج (التعلم المدرسي) ويفترض فيه وجود اختلافات بين المتعلمين في 
قزق اتتلجيو :وقد كاد كازور سلات تمونحه نينا يل 
-١‏ استعداد المتعلم لتعلم أي موضوع يمكن أن يحدد كمية الوقت الذي يحتاجه لتعلم الموضوع 
في مستوى معين وليس بالمستوى الذي يعلم فيه الموضوع في وقت محددء ويقدر ما تكون 
المادة الدراسية متسلسلة ومتتابعة وواضحة الأهداف بقدر ما تكون قدرة المتعلم على فهمياء 
وبالتالي تتناقص كمية الوقت اللازم لحدوث التعلم. 
؟- سرعة تعلم كل متعلم يمكن التنبؤ بها بواسطة اختبار الاستعداد أو الذكاءء والافتراض 
الأسابدين لنظارية كارول 1 


)١(‏ مجدي عزيز إبراهيم :)٠٠٠٠١(‏ الأصول التربوية لعملية التدريسء» ط"» القاهرة» مكتبة الأنجلو المصرية 
ص .)81١(‏ 

.)75( طرائق التدريس واستراتيجياته . العين: دار الكتاب الجامعي» ص‎ :)٠١٠١5١( محمد محمود الحيلة‎ )١( 

(؟) فاطمة عيسى إبراهيم :)١3301(‏ استخدام أسلوب التعلم حتى التمكن في تدريس وحدة الوراثة في مقرر 
الأحياء في المرحلة الثانوية", رسالة ماجستيرء غير منشورة: كلية البنات» جامعة عين شمسء ص 
ص (/ا7ء 98 
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(100) ,م يكوعام علتطعلوعكم :605000.[] ,كاترءء 607 
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أعط وقنًا كافيّاه يستطيع كل تلميذ أن يتقن المهمة» وهذا الافتراض يتحقق باتباع 
المعادلة الاتية: 


مره قاد الوقت الْمقضّى في التعله 
الوقت اللازم للتعلم 
ومما سبق يتضج أن افتراض كارول أن الوقت المقضي في التعلم والوقت اللازم للتعلم 
لا يتأثر فقط بخصائص المتعلم؛ وانما أيضًا بخصائص التعلم» والوقت المقضي في التعلم يتأثر 
بعاملين» هما: المثابرة» والوقت المخصص للتعلم؛ أما الوقت اللازم للتعلم» فيتأثر بثلاثئة عوامل 
تتمتل في الاستعداد ونوعية التعلم والقدرة على فهم التعلم» إذا درجة تعلم التلميذ تكون كالآتي: 


ارجه اام العدرييي” -١‏ المثابرة. -١‏ الوقت المخصص للتعلم. 
'- الاستعداد. 4- نوعية التعلم. 
ه- القدرة على فهم التعلم. 
وقد عَلَّقَ بلوم على ذلك قائلاً» بأن الغرض أن معظم المتعلمين يمكنهم الوصول إلى 
مستوى مرتفع من القابلية للتعلم؛ إذا ما كان التدريس يتم بطريقة منظمة؛ واذا ما تم مساعدة 
المتعلمين حينما تواجههم صعوبات في عملية التعلم؛ واذا ما توفر للمتعلمين الوقت الكافي 
لتحقيق مستوى التمكن؛ وإذا ما كانت هناك بعض المعايير الواضحة لما تعنيه بالتمكن(). 


والعوامل الخمسة (التي حددها كارول) المؤثرة في مدخل التعلم للإتقان» هي: 
)١(‏ الاستعداد لنوع معين من التعليم: 

يختلف الأفراد في استعداداتهم لأنواع معينة من التعلم» ومن هنا اعتقد كارول أن 
الاستعداد يمكن أن يقاس بمقدار الزمن الذي يحتاجه المتعلم لإتقان تعلم مهمة ماء ويختلف هذا 
المقدار من تلميذ لآخر وفقًا لقدرته على التعلم» حيث يوجد فروق فردية بين التلاميذ في تعلم 
الموضوع والقابلية للتعله!"). 

وتتضمن وجهة نظر كارول فرضًا مؤداه أن جميع الطلاب إذا ما أعطوا الوقت الكافي 
فإنه من الممكن أن يحققوا لأنفسهم التمكن من المادة المطلوبة» فإذا كانت وجهة نظر 'كارول" 
صحيحة فإن التعلم للإتقان يكون من الناحية النظرية أمرًا متاحًا للجميع؛ إذا استطعنا الحصول 
على الوسائل والطرق التي يمكننا بها مساعدة كل طالب. 


(11) .مرماك مه :(2011) متعماوط بعه 3411 () 
زللك تعلاده ل بتعلا بلع بطاك ,"ع1 «زعهء1 زه كله4ه74" :(1996) .21 ,انعلا عه .8 ,معنزو[ (2) 
.(329) .م رعض] مسممعوظ لحرة 
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زفق العوامل الفوترة قن الامستعد نجنا ل 1!: 
- الظروف البيئية المناسيبة. 
- خبرات التعلم في البيت والمدرسة. 
- المهمة الرئيسة للبرامج التربوية المعنية بتعليم الطلاب. 
- المهمة الرئيسة للتربية العامة ينبغي أن تدور حول إدخال التغييرات الإيجابية في استعدادات 
الطلاب. 

)١(‏ نوعية التعليم: 

ونظرًا لأن الطلاب مختلفون في مستوى المعارف السابقة وفق اختلاف نشأتهم وبيئاتهم 
وتاريخ التعلم السابق» فإن نوعية التعلم والوقت المتاح للتعلم ستكون مختلفة وفقًا لخصائص كل 
منهم واحتياجاته. 

وقد عرّف كارول نوعية التعليم» بأنها: 'مدى كفاءة وفعالية عملية عرض وشرح وترتيب 
المعلومات التي يتضمنها موضوع التعلم لكي تناسب كل متعلم»؛ وتساعده على الوصول 
للإتقان"("). 

فالمتعلمون يحتاجون إلى أنماط مختلفة من التعليم» بمعنى أن جميع المتعلمين يمكنهم 
أن يتعلموا نفس المحتوى إذا ما تم استخدام أنماط مختلفة من التعليم معهم. 

ويقترح كارول ثلاثة إجراءات لتقديم نوعية تدريس عالية المستوى؛ هي/: 
١-صياغة‏ الأهداف لتحديد الموضوعات المراد تعلمها. 
؟- إيجاد تتابع لمهام التعلم الجزئية. 
"- استخدام الاختبارات التكوينية» يعقبها مواد بديلة للعلاج أو مواد إثرائية. 
(؟) القدرة على فهم التعليم: 

تعرف بأنها: قدرة المتعلم على فهم طبيعة المهام التي سيتعلمهاء وكذلك معرفته كيف 
يسلك لكي يتعلم المهمة؛ وان القدرة على فهم التعليم تتوقف على ذكاء التلميذ أو القدرة على فهم 
الألفاظء وكذلك على نوعية التعليم نفسها؛ لذلك فإنه توجد العديد من الاستراتيجيات التدريسية 
لمدخل التعلم للإتقان منها ما يركز على تكوين مجموعات صغيرة من التلاميد؛ ومنها ما يركز 
على المساعدة الشخصية من المعلم للتلميذ بمفرده عن طريق: استخدام كتاب خارجيء استخدام 


#متلتضدع .1 :لمعه بعالستمءط ‏ نورء اك 11 /06 كترمدعع؟ :(2010) لإععاون© ,زموقتصه1” )١(‏ 
.(53) رطم عالألاكد] كتعاولاك 

(340) .2 ,© .م© :(1981) ,.5 .8 بسمماظ (2) 

(62-67) .مم مرماقء .جره :(2008) بصعل02 (2) 











الأكاديمية؛ إعادة شرح الدرس بطريقة أفضل("). 
(5) المثايرة: 

يعرفها كارولء بأنها: مقدار الوقت الذي يرغب المتعلم في أن يقضيه في عملية التعلم: 
5 كات سيية لايد امون تحرج سو لتاقي إلى دن سعين من ادل يفكي +«لكنه وض 
وقنًا أقل في تعلمه النشط لهاء فإن من المحتمل أنه سيتعلمها لدرجة الإتقان. وهكذا فإن كارول 
يحاول أن يفرق بين الوقت اللازم للمتعلم ومقدار الوقت الذي ينشغل فيه المتعلم فعلا وبشكل 
نشط في عملية التعلم. 

وهناك معادلة لقياس قدرة الطالب على المثابرة» هي/"): 


المتابرة 57 الوقت النشط الذى يقضيه الطالب فى ال” 


ارقف العنا تق لطا رح لان 
والمثايرة مرتبطة بالاتجاهات نحو التعلم. ومن العوامل التي تسناهد و زيادة المثابرة» 
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- تكرار المكافأة ووجود شواهد ودلائل النجاح في عمل الطالب. 
- التغدية الراجعة المتكررة. 
- تحسين نوعية التدريس (الشروح والتوضيحات). 
- التركيز على التعلم» وليس على أفكار مهمة غامضة كالانضباط والتحمل. 
(ه) الوقت المسموح به للتعلم: 
يرى كارول أن الوقت هو مفتاح التمكن» وأن معظم المتعلمين -إن لم يكن كلهم- 
يمكنهم أن يصلوا إلى مستوى الإتقان» إذا سمح لهم بقضناء الوقت الكافي لحذوت التغلم؛ وأن 
"الزمن الذي يحدد للتعلم هو مفتاح الإتقان» وعندما يحسن استغلال الزمن في تعلم أكثر فعالية؛ 


فإنة يوذ إلى :اختزال نسبة الزمن"/"). 


)١(‏ محمد حسين سالم صقر (2550): 'أثر استخدام طريقين من الطرق التشخيصية العلاجية في إطار نظرية 
التعلم حتى التمكن على تحصيل واتجاهات تلاميذ الفرقة الثانية من المرحلة الإعدادية لمقرر العلوم'؛ رسالة 
دكتوراه» غير منشورة:» كلية التربية»؛ جامعة طنطاء ص .)١5٠١(‏ 

)١(‏ أمينة سيد عتمان :)١5110(‏ تطوير خطة التربية العملية لطلاب قسم الجغرافيا بكلية التربية باستخدام 
استراتيجية تعلم البراعة؛ مجلة كلية التريية؛ جامعة الزقازيق» السنة الخامسة, العدد الثاني عشرء ص(8١).‏ 

(22) .مراك .م0 :(2012) أمععمصتل/ا موم5 0 

زه كاأمععارمء ©[ ها ألعاماء 1 اترعتء ساعمء71 زه كتمرء|ؤطمرط :(1971) .8 .ل ,امس 3) 
لصهة برمعغط 1 ع8صتصيدع[ لإتعامودك8 (.0[ .8) باأعه! د .11 .ل صل ,نزعاكملة مار عأ هم 
.(29) .ممعص] للمامصرلطا اتتمطاعصلكا بغلمط ارملا دسعاخ بعععومط 








الفصل الثالث ٠‏ التعلم للاتقان وعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية (1 التاذ 
7 8 2 2 2 ى ا 





ومن العوامل المؤثرة في الوقت المسموح به للتعلم!"): 

-- استعدادات الطالب 
- قدرة الطالب اللفظية. 
- نوعية التدريس التي يتلقاها في الصف. 
- نوعية المساعدة التي يتلقاها خارج الصف. 

ونظرًا لأن الطلاب مختلفون في مستوى المعارف السابقة وفق اختلاف نشأتهم وبيئاتهم 
وتاريخ التعلم السابق» فإن نوعية التعليم والوقت المتاح للتعلم سيكونان مختلفين وفقًا لخصائص 
كل منهم واحتياجاته. 

ومما سبق نجد أن العوامل الخمسة السابقة بعضها يتعلق بصفات التلميذ الداخلية: 
والبعض الآخر عوامل ذات تأثير خارجيء فمن العوامل الداخلية الخاصة بالتلميذ: المثابرة, 
والاستعدادء والقدرة على فهم التعليم؛ ومن العوامل الخارجية: نوعية التدريسء والوقت 
المخصص للتعلم. 

ويقترح كارول عدد من المكونات الأساسية للتعلم الناجح من أجل الإتقان/": 
١‏ - تحديد ما يتم تعلمه» وتحريك دوافع المتعلمين وتزويدهم بمواد تعليمية تساعدهم على التعلم. 
١‏ - توجيه تقدم المتعلمين» وتشخيص صعوباتهم» وتزويدهم بالعلاج المناسب. 
7-- تقديم الثناء والتعزيز للأداء الجيد. 
5 - المحافظة على معدل تعلم مرتفع للتعلم خلال فترة من الزمن. 

ولقد استطاع (1968 ,8/00171) تحويل نموذج كارول المدرس إلى نموذج إجرائي للتعلم 
حتى الإتقان يمكن استخدامه في حجرة الدراسة» والإتقان عند بلوم هو تحقيق عدد من الأهداف 
الكبرى سواء أكانت أهدافًا معرفية أم حركية أم انفعالية7). 

وتأثر بلوم في نظريته بالعوامل الخمسة التي قدمها كارول إذ أشار إلى أنه إذا كان 
التلاميذ موزعين توزيعًا اعتداليًا بالنسبة للاستعداد وأعطى لكل التلاميذ التدريس نفسه (بدلالة 


)1 مادان فوهان- رونالد (1510 :)١‏ تفريد التعليم والتعلمء ترحمة: إبراهيم محصد الشافعي» الكويت والعين: 
مكتبة الفلاح»؛ ص (4 ؟١).‏ 
مكدع[ بانع أكء 12 121نم أاءلاماكارا 0114 ع1111تمهط بورع اكه381 :(1988) عصعة© .11 أمعطوجع 2) 


.(124 -107) .مم ملاوع حلصلا عنداد 110102 ,رعأن الاقم[ كتررعاولاد 
(؟) محمد جمال الدين عبد الحميد :)١984(‏ أثر استخدام (إجراءات التعلم حتى التمكن) على تمكن الطالبات 
المعلمات من بعض مهارات تخطيط الدروس اليومية» مجلة كلية التربية» جامعة قطرء العدد السادس, 
البنذة التدادينة هن 1 : 
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أخرى إذا كان التلاميذ موزعين توزيعًا اعتداليًا بالنسبة للاستعدادء ولكن نوع وجودة التعليم والوقت 

المخصص للتعلم قد كان ملائمًا لخصائص وحاجات كل متعلم فإن الغالبية من التلاميذ سوف 
7 مض | . 1١1-‏ 

يصل تحصيلها إلى مستوى الإثقان في موضوع الدراسة!'). 





ويمكن توضيح هذه الأفكار في الأشكال البيانية الاتية: 





التحصيل قي :كلل التدريين المتماق 


شكل )١(‏ 
رسم بياني يوضح تصور بلوم 


يتضح من الشكل السابق مدى العلاقة بين التحصيل والاستعداد؛ بمعنى أن مدى 
استعداد التلاميذ وقابليتهم للموضوع تحدد سرعة تعلمهم؛ وأن معظم التلاميذ يمكنهم الوصول إلى 
مستوى الإتقان في الموضوعات المقدمة لهم إذا أتيح لهم الوقت المطلوب للتعلم» وهذا يعني أنه 
يجب أن يسمح للتلاميذ بالوقت الكافي لحدوث عملية التعلم» فنجد أن مدى استعداد التلاميذ 
للموضوع في ظل التدريس بمدخل التعلم للإتقان الذي يراعي الأمور السابق ذكرها أدى إلى 
ارتفاع التحصيلء بينما استعداد التلاميذ للموضوع في ظل التدريس التقليدي المتمائل لم يود إلى 
ارتفاع التحصيل إلى مستوى الإتقان. 


(١)فوزي‏ طه إبراهيم» ورجحب أة الكلزة : ٠.‏ د المناهج المعاصرةء الأسكندرية: دار ا المعارف» 


.)"١ ص(‎ 
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وقد حدد بلوم ثلاثة متغيرات تعتمد على بعضها بعضاء ويرى أن هذه المتغيراد.. . نا 
عولجت بعناية كافية فستمكن المدارس من الاقتراب من نظام تربوي خال من العيوب تقرب!ا وهذه 
المتغيرات الثلاثة» هي/'): 
-١‏ المدى الذي وصل إليه المتعلم في تحصيل المتطلبات الأساسية للتعلم الذي سيقوم به. 
-١‏ مدى دافعية المتعلم (الموجودة فعلا أو التي يمكن الوصول إليها) للانهماك في عملية التعلم. 
':'- مدى ملاءمة التعليم للمتعلم. 


أي تتناول نظرية بلوم للتعلم للإتقان خصائص التلميذ والتعليم وناتج التعلم» كما في 
الشكل: 
خصائص التلميد 5 التعليم نتائج التعليم 


مستوى ونوع التحصيل 
سرعة التعلم 
5 التعليم النتائج الوجدانية 


لعفي ف لعتيكه ا 
من سلوك وجداني 


نوعية التعليم 


شكل (؟) خصائص التلميذ والتعليم وناتج التعلم 

وبناء على ما سيق فالتعلم للإتقان يقوم على فكرة أساسية مؤداها أن غالبية التلاميذ 
يمكنهم أن يحققوا مستويات عليا من القدرة على التعلم إذا ما غرضت المادة التعليمية بشكل 
منظم ووافء وأن يقدم لهم العون والمساعدة كلما واجهوا الصعوباتء وأن يتاح لهم الوقت الكافي 
لإحراز الإتقان» وأن يكون هناك محك واضح يقاس الإتقان على أساسه. 

ذا مدخل التعلم للإتقان عند بلوم يعبر عن خطة منهجية لتمكين التلاميذ من (6/80؟) 
من إتقان التعلم مسع مراعاأة بعض العوامل» منها: الامد كاه وتوثير الوقت» واس تخدام 
استراتيجيات معينة في التدريسء بالإضافة إلى المثابرة في التعله!"). 





(') لطفي محمد فطيمء وأبو العزايم عبد المنعم الجمال :)١5914(‏ نظلريات التعليم المعاصرة وتطبيقاتها التريوية: 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية» ص ص .)372١ ,577١(‏ 
0( رمضان صالح رمضان ٠5(‏ ل 4 مرجع سايق » ص .)١18(‏ 











لتقديره الخاص /8٠0 /6٠0(‏ 1)80' وذلك بناءً على الإمكانات المتاحة لديه» وذلك لأنه من المهم 
ضمان نجاح التلاميذ في الوصول إلى تحقيق الأهداف المطلوبة» وعليه فلابد من توفير الشروط 
اللازمة لتهيئة بيئة التعلم حتى تضمن وصولهم إلى هذا المستوى؛ منها تقديم التدريس الجيد. 
وتقديم المساعدة» والعلاج المناسب للتلميذ في حالة وجود أية مشكلات تعوق وصوله إلى مستوى 
الإتقان» ويرتبط بذلك أيضًا توفير الوقت الكافي لكل تلميذ للوصول إلى المستوى المطلوب 
للجتقان. 

ومن خلال العرض السابق حول مفهوم التعلم للإتقان وأهميته وتاريخه يمكن الوقوف على 
فرضيات وأسس ومكونات هذا المدخل؛ والذي من شأنه علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


ثالثا: فرضيات التعلم للإتقان: 
يقوم مدخل التعلم للإتقان على عدة فرضيات تجسد في مجملها الإطار التنظيمي لهدا 

المدخل» و 

١‏ - فترة التعلم تتفاوت وففقًا لمعدل التلميذ في التعلم؛ ولكن مستوى التحصيل المتوقع ثابت» وهذه 
الطريقة لمواءمة الفروق الفردية» تستند إلى مفهوم أن الاستعداد للتعلم يوضح معدله في 
التعلم أكثر مما يبين المستوى المتوقع تعلمه؛ وهذه النقطة تختلف اختلاقًا أساسيًا عن 
الاعتقاد الشائع بأن التلميذ البطئ لا يستطيع أن يحقق نفس المستوى من الكفاءة والمهارة 
مثل زملائه في الصف. 

-١‏ إن تعلم التلاميذ وليس التدريس يجب أن يكون محور الاهتمام الأساسي للمدرسة؛ الأمر 
الذي يتوجب تعديل التدريسء ليكون أكثر استجابة لحاجات التلاميذ ومتطلبات نموهم. 

؟- معظم التلاميذ قادرون على تحقيق المهارة و الكفاءة في التعلم المطلوب إذا أتيح لهم وقت 
كاف للتعلم» لذا ينبغي أن نتيح خلال التعلم الظروف التي تجعل تدرج التعليم وخطوه ملائمًا 
لمعدل تعلم كل متعلم. 

)١(‏ يقصد بمعيار مستوى الإتقان (60/ 20/0) توقع أن يصل 9680 من التلاميذ إلى تحصيل ١/0؟‏ من 
الأهداف في 9086٠‏ من الحالات عند تقويمهم. 

(() راجع ما يلي: 

- جابر عبد الحميد وطاهر عبد الرازق :)١3174(‏ مرجع سابق؛ ص ص (555- .)5١95‏ 

- محمد حسن المرسي :)١147(‏ مرجع سابق» ص ص (81- .)٠١١‏ 

.(70 -43) .مم رمالا .م0 :(2011) هاعد ,رع |8411 - 
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؛ - التقويم المنتظم القائم على استخدام الأدوات المناسبة هو إجراء ضروري لمدخل التعلم 
للإتقان» لما يتيحه من متابعة تحصيل التلاميذ وتوجيهه التوجيه الواقعي البناء. 

- يعرف المعلم ويحدد الموضوع ويشرك المتعلمين في تعريفه للمهارات والكفاءات النوعية- 
العنلاصر السلوكية والمهارات والمفاهيم التي عليهم أن يكتسبوهاء واذا رغب المعلم أن يتعلم 
تلاميذهء فينبغي عليه أن يخبرهم بما يجب عليهم أن يقوموا بتعلمه بألفاظ وشروط يفهمونها 
ويقبلونهاء ولما كانت الأهداف قد صيغت على أساس سلوكي يتطلب من التلاميذ أن يقوموا 
بأفعال نوعية قابلة للملاحظة؛» فإنه ينبغي أن يتحقق الاتفاق على هذه المتطلبات. 

5- يتنافس المتعلمون لا مع زملائهم في الصفء ولكن مع معيار أو محكء إذا سلمنا بأننا قد 
أخبرنا المتعلمين بالتحديد؛ء وعلى نحو نوعي بما هو متوقع منهمء وأنهم قد قبلوا هذا التوقع 
فإن هدفهم يصبح التعلم وليس التنافس مع زملائهم» فهم يكافحون نحو بلوغ معيار ومستوى 
من المهارة» وتصحح اختباراتهم لتبين الإتقان أو عدم الإتقان. 

- تستند الدرجات أو تقوم على أداء التلاميذ وعلى مستوى كفاءتهم فيما حققوه أو توصلوا إليه 
وليس على أساس المنحنى الاعتدالي» وحين يزود التلاميذ بفرض واضح وبمعيار نوعي 
محدد يقبلونه باعتباره قابلا للتحقيق فإن ذلك كثيرًا ما يحسن دافعيتهم للتعلم. 

8- التعلم للإتقان صورة من صور التعلم المفرد» باعتباره نموذجًا للتعلم يتعامل مع المتعلمين 
داخل حجرة الدراسة على أساس فردي في إطار الجماعة» ويستخدم مداخلا كثيرة» وسجلات 
توضح التقدم المستمر لكل تلميذ. 

وفى ضوء فرضيات مدخل التعلم للإتقان تتضح أسسه ومسلماته التى يستند إليها. 

رابعًا: مبادئ التعلم للإتقان ومسلماته: 

يقوم مدخل التعلم للإنقاة علئ منجموعة من المبادئ الأساسية» 1" : 

-١‏ أن كل الأفراد المتعلمين قابلون للتعلم. 

-١‏ السعي للإفادة مما بين المتعلمين من فروق فردية» لحثهم على الوصول بمستوى اكتسابهم 
وتعلمهم إلى أفضل درجة ممكنة. 


() راجع كل من: 

- إسماعيل محمد الدرديري :)25٠١(‏ أثر برنامج تدريبي قائم على التعلم من أجل الإتقان في تنمية الكفايات 
التدريسية لدى الطلاب المعلمين» مجلة كلية التربية؛ جامعة المنياء المجلد »)١1(‏ الجزء )١(‏ أبريل؛ 
ص (588). 


-فلئ سعد وآخران :)٠١٠١9(‏ مرجع سابق» ص .)١١١(‏ 
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"- يتم تحديد مستوى الفرد التعليمي قبل البدء في تعليم مهام تعليمية جديدة. 
4 - تنويع أساليب وطرق ومداخل التعلم للإتقان لكي تتناسب مع ميول وقدرات واستعدادات كل 
5- إعطاء الوقت الكافي لكل تلميذ وبما يتوافق مع سرعته التعليمية. 
1- تعزيز قدرات التلميذ الذي وصل إلى درجة الإتقان مع تنويع الأنشطة وأساليب التقويم للتلميذ 
الذي لم يصل لدرجة الإتقان» وذلك للارتقاء بمسبتوى أدائه. 
-١‏ لا ينتقل تلميد من دراسة وحدة إلى دراسة وحدة جديدة الا بعد إتقان الوحدة السابقة. 
8- التعلم دون تصحيح الأخطاء وهو السبب الرئيس لصعوبات التعلم لدى المتعلمين. 
1 -وضع اختبارات تشخيصية لتقويم أداء التلميذ وتحصيله في كل وحدة دراسية. ثم اختبارات 
نهائية في نهاية المقرر لتحديد درجة الإتقان. ظ 

ومما سبق نستنتج أن مدخل التعلم للإتقان يستند إلى مبدأ فلسفي رئيس» وهو أن معظم 
المتعلمين يمكنهم تعلم مهارات القراءة والكتابة بالمستوى التحصيلي المطلوبء إذا أخذ في 
الاعتبار ميولهم ومعرفتهم السابقة وتوفر لهم تدريس جيد. ووقت كاف للتعلم. 

ويستند التعلم الإتقاني إلى مسلمتين أساسيتين» هما: 
-١‏ أن نتائج أي تعلم تتأثر بتاريخ المتعلم السابق ومعدلات الدافعية وهي التي تتباين من متعلم 

إلى آخر . 
؟ - أنه من الممكن إجراء تعديلات في الخصائص الفردية للمتعلمين (المعارف السابقة والدافعية) 
وأيضًا نوعية التعليم المقدم من أجل تحقيق الإتقان. 

ولذا نجد أن مفهوم التعلم للإتقان مستند إلى فرضية مؤداها: إذا أعطى الطلاب الوقت 
اللازم للتعلم ونوعية التدريس الملائمة فإن أكثر الطلاب يمكن أن يتقنوا أهداف التعلم؛ أي أن 
زمن التعلم هو مفتاح الإتقان!'. ويصبح التحدي متمثلا في كيفية إتاحة الزمن الكافي للتعلم 
واستخدام طرائق واستراتيجيات تعليمية ملائمة لكل الطلاب حتى يتمكنوا من الوصول لمستوى 
الإتقان'). 

ويعتمد التعلم الإتقاني على حقيقة مهمة مؤداهاء أنه إذا كان التلاميذ موزعين تبعًا 
للتوزيع الاعتدالي بناء على قدراتهم وكانت نوعية التعليم والزمن المسموح لهم به لاستكمال عملية 
التعلم حسب قدرات كل تلميذ وحاجاته؛ فإنه من المتوقع أن يصل معظم التلاميذ إلى درجة أو 


(10) .ص بماك رره :(1981) ,.5 13١‏ ,حرهو31] (أ) 
(25) .27 رك .م0 :(1985) ,.دعاماءووقة ع .07 .2 ,عمنوع .] ©) 
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مستوى إتقان المادة العلمية» وتصبح العلاقة بين القدرة والتحصيل قريبة من الصفر بمعنى أن 
العامل الرئيس والمحدد لتحصيل التلميذ ليس قدرته العقلية ولكن ما يمكن أن نوفره له من وقت 
لذا نجد أنه إذا كرس زمن التعلم الإضافي في استخدام طرائق واستراتيجيات تعليمية فعالة 
تتناسب مع أسلوب تعلم الطلاب لتصحيح أخطاء تعلمهم؛ فإن ذلك يؤدي إلى زيادة فعالية 
تعلمهم حتى يتمكنوا من الوصول لمستوى الإتقان. 
وتأسيسًا على ما سبق سوف تتبنى الباحثة الأسس السابقة للتعلم للإتقان» مع توظيفها 
عد إعداد كتاب التلميذ في دراسة الوحدات الدراسية باستخدام البرنامج القائم على هذا المدخل؛ 
وكذلك توظيفها عند إعداد دليل المعلم للاسترشاد به في التدريس باستخدام البرنامج القائم على 
التعلم للإتقان» وأيضنًا لابد من مراعاة هذه الأسس عند تطبيق الإجراءات التنفيذية بهذا البرنامج؛ 
وذلك لما يتميز به التعلم للإتقان من مزاياء نوضحها فيما يلى : 


خامسا: مزايا التعلم للإتقان: 
يتميز التعلم بالإتقان بعدة مزاياء هي/': 

-١‏ مناسبة التعلم للإتقان لأية مادة تعليمية» وفي أي مستوى دراسي. 

١‏ حمراعاة القدرات المختلفة للتلاميذء أي يراعي الفروق الفردية بينهم. 

- تحسين تحصيل التلاميذء بحيث يسمح لكل متعلم بالتقدم حسب معدلاته الخاصة. 

؛ - كثرة التدريبات تساعد في فهم المادة التعليمية. 

د - إعطاء الوقت الكافي لكل تلميذء حيث إنه مصمم للوصول بجميع التلاميذ تقريبا إلى مستوى 
الإتقان» وإتاحة وقت إضافي للتلاميذ الذين هم في حاجة إلى ذلك. 

*- قيام مهام التعلم على نظام المجموعات الصغيرة. 

- تشخيص أخطاء التعلم للتلاميذ الذين أخفقوا في الإتقان وعليه يتم التعديل» من أجل نجاح 
عملية التعلم لهولاء التلاميذ. 


() راجع ما يلي: 
- نادية عبد العظيم :)١3595(‏ مرجع سابق»ء ص .)١5/8(‏ 
عند المكللب القريحطي :(1:5): مرك سارقء صن 5 11): 
- فاروق صادق :)١5537/(‏ مرجع سابقء ص(2١).‏ 
.(205) .م ينأك .م0 :(1972) ,.5 .8 ,تصمووا8 - 
عق لع 2ة1] تعلرو لا بدت [! بلعطاع ,1لمألمءع 1801 تبموءة”ء +4 :(1988) .1 .ل ,ممطول/اا ع . بمدصاا - 
.(262) .م ,كتتعطد1اطنظ ,نحم كا 
بج []! رترعوامتاعع1 أمنره املظ زه متاءمماءسن نط أمارم لمعل 111 :(1989) .ا افرط - 
.(423) .م دوعا لامصموععءط ارملا 
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/- توفير تعلم بديل لتصحيح أخطاء المتعلم التي تتحدد بالاختبارات البنائية. 

1- استخدام الكثير من الوسائل التعليمية والأنشطة المرتبطة بالأهدافء وهذا ما تحتاجه برامج 
تعليم المعاقين فكريّاء وذلك بسبب صعوبات في الذاكرة والانتباه والتفكير لهذه الفئة. 

-٠‏ أن تعلم الإتقان مؤثر وفعال بوجه خاص في تعلم الأطفال المعاقين وبطئ التعلم» وغير 
معوق للأطفال الأكثر ذكاء. 


ومما سبق نستنتج أن: مدخل التعلم للإتقان يُعد ملائمًا لتعليم المعاقين فكريّاء لأنه 

يراعي الآدن: 

-١‏ تفريد التعليم وففًا لاستعدادات التلميذ ومعدل رغبته في التعلم» واستعداده للتحصيل والإنجاز: 
واحتياجاته الشخصية. 

؟- تسلسل المادة التعليمية وتتابعها من العينيات والمحسوسات في حياة الطفل إلى المجردات» 
ومن السهل إلى الصعب. 

؟- تعزيز الاستجابات الصحيحة» وتدعيم السلوك الإيجابي للطفل في المواقف التعليمية» والحياة 
المدرسية بمختلف الوسائل اللفظية والمادية المشجعة على تثييت هذه الاستجابات. 

؛- إثراء البيئة التعليمية والمثيرات وتنويع النشاطات المثيرة لاهتمام الطفل. 

- التكرار مفيد للمعاق فكريًا بشرط تكرار الهدف تكرارًا وظيفيّاء وليس تكرارًا شكليًا فقط. 

1- إعطاء المعلم الحرية في اختيار طرق التدريس التي تتناسب مع التلاميذ. 

/1- توضيح الصعوبات التي تواجه التلميذ في كل مرحلة من مراحل التدريس. 

لحان مناهني الفعموعاق التعابيية صدفي ف العدة: 

1- إمكانية توفير الإمكانيات المادية المطلوبة لتطبيقه في مدارس التربية الفكرية. 

٠-ملاءمة‏ مدخل التعلم للإتقان للمراحل الدراسية المختلفة. 


للتدريب على إجراءاته الوقت الكافي» وأن يبذل أقصى جهد من أجل إنجاح هذه الإجراءات 
تخطيطا وتتفبذًا وتقويماء فالتدريب الذي يوفره التعلم للإتقان سيكون مؤشرًا على نجاح المتعلم في 
القراءة والكتابة. 


ويعد العرض لحمياة وتاريخ مدخل التعلم للإتقان» ومفهومه؛ وفرضياته» ومبادئه 
ومسلماته؛ ومزاياه» كان من الأهمية بمكان عرض الاستراتيجيات التى يتضمنها مدخل التعلم 
للإتقان» والتى يمكن توظيفها 9 علا ج صعوبات القراءة والكتابة للخم تلاميد الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية كما يلي : 
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سادسًا: طرائق واستراتيجيات التعلم للإتقان: 
باستقراء الباحثة للأدبيات التربوية التي تناولت مدخل التعلم للإتقان» تبين أن هذا 
المدخل يتضمن مجموعة من الاستراتيجيات التدريسية؛ هي: 
١‏ - تحليل المهمة: 
يرى ( محسن عبد القادرءه 45 »١‏ 5”) أن تحليل المهمة يعتمد على أسلوب تفصيلي 
شامل يستخدم لتحديد وتصنيف وتحليل الجوانب الرئيسة للعمل أو المهمة» وصياغتها وترتيبها 
بطريقة تصلح لتنفيذء!"). 
كما يرى ( جمال الخطيب. ومنى الحديدي, 2١5514‏ 54-57) أنه نموذج يعتمد على 
تحليل أنماط الاستجابة الظاهرة غير المناسبة» ولا يهتم بدراسة ما يفترض أنه عمليات داخلية 
تله عق الأداء الظطاهر !". 
* مكونات المهمة: 
تتكون المهمة في مجال التدريس من مجموعة من العناصر تتمثل في(): 
- أهداف تصف سلوك المتعلم المتوقع. 
- بيانات المدخلات والمعلومات التي يكتسبها المتعلم. 
أنشطة تحدد ما سيفعله المتعلمون مع المعلومات والبيانات. 
- أدوار المعلمين التي تقوم على الاستفادة من استراتيجيات التعلم المختلفة. 
أدوار المتعلمين التي تتحدد بناء على المهام المتوقع منهم إنجازها. 
- ظروف المكان والزمان التي تشير إلى تنظيمات الفصل في أثناء أداء المهمة» وتشمل: 


الطريقة: التي يؤدي بها المتعلم المهمة في صورة فردية أو في مجموعات صغيرة. 
البيئة: التى يحدث فيها التعلم بالفعل سواء داخل الفصل أو خارجه. 


كما يسمح أسلوب تحليل المهمة للمعلم أن يحدد تحديدًا دقيقًا الخطوة التي تصح لأن يبدأ 
منها المتعلم» ويسمح للمعلم بمعرفة أسباب فشل الطالب في حالة فشله في التعلم» كما يعمل 


(') محسن مصطفى عبد القادر :)١195(‏ أثر استخدام مدخل تحليل المهمة في تدريس العلوم على أنماط التعلم 
والتفكير وبعض المفاهيم العلمية لدى بعض تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بدولة الإمارات العربية المتحدة؛ 
مجلة كلية التربية» جامعة أسيوطء المجلد الأول» العدد الحادي عشر ينايرء ص ص .)05-5١(‏ 

(') جمال الخطيبء ومنى الحديدي :)١5914(‏ مرجع سابق» ص ص (15-55). 

(') سحر عبده محمد :)2٠١١(‏ "فعالية استخدام تحليل المهمة وخرائط المفاهيم في تنمية بعض المفاهيم 
الهندسية لدى تلاميذ التعليم الابتدائي" » رسالة ماجستير» غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق؛ 


صر 2 ص (9ه- ٠‏ 5). 
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المتعلم» وبدء التدريس بالمهارة التي تقابل مستواه؛ كذلك تسجيل مدى التقدم في الأداء 
بموضوعية » وكذلك عملية إعادة تطبيق البرنامج التعليمي!". 
ويتميز أسلوب تحليل المهمة بأنه يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ المعاقين عمومًا والمعاقين 
فكريًا القابلين للتعلم على وجه الخصوصء حيث يتيح لكل تلميذ معاق أن يسير في تعلم المهمة 
أو المهارة وفق سرعته الخاصة:» مما يساعد في تنمية مهارات كل منهم(). 
* خطوات تحليل المهمة: 
تتحدد خطوات استخدام تحليل المهمة في عملية التدريس كما يلي(): 
- تحديد الأهداف التعليمية. 
- تحديد ووصف المهمة الأساسية التي يجب على المتعلم أن يؤديها. 
- تحديد نوع المعرفة التي تميز المهمة» وتحديد المهارات الفرعية» وترتيبها من البسيط إلى 
الأكثر تعقيدًا. 
- تحديد المهارات الفرعية التي يستطيع أن يؤديها التلميذ. 
- تسلسل الأولويات والمهام. 
- بدء عملية التدريس بالمهارة الفرعية الأكثر سهولة بالنسبة للتلميذ. ويتم ذلك بطريقة تتابعية مع 
بقية المهارات التى لم يتعلمها التلميد. 
- بناء تقييمات الأداء والتقييم. 
- يتدخل المعلم عند الضرورة » ثم يؤدى التلميذ المهمة باستقلال. 
- إعادة تقديم أى خطوة من الخطوات السابقة إذا احتاج التلميذ لذلك. 


ويوضح (68 ,2012 ..1,81 'إ00ا1) 7؛) أن تحليل المهمة يساعد المتعلمين في تعلم 
المهارات» حيث إن تحليل المهارة إلى عناصرها الأساسية يؤدي إلى سهولة تعلمهاء وفي نفس 
الوقت يقلل الزمن المستغرق في تعلمها. 


() عبد القادر محمد :)3٠١١(‏ ' فعالية برنامج في الرياضيات في ضوء نموذجي تحليل المهمة وتدريب 
العمليات العقلية في تنمية مهارات الرياضيات لدى التلاميذ المعاقين سمعيًا بالمرحلة الابتدائية"؛ رسالة 
دكتوراه» غير منشورةء كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق»ء ص(١١١).‏ 

( عطيات محمد يس :)١3537(‏ ' تقويم مناهج التلاميذ المعاقين عقليًا في ضوء متطلبات التربية الصحية". 


رسالة ماجستير . غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق» ص (1١؟١).‏ 
5 بلأملاقء 10 وستكتنام صل تإوامصطعء "1 عستغمروعاهآ :(1.,)2011هاء .© مععاطاف] (3) 
.(119-120) .طنكاراآ ,ومعطد1أطبظط أأعلأروظ ره 
لإعالللا ,كاسع لهك أمسمنتامءعع] 01 160 3 كلدووط :(71.,)2010 ,كاعد ..[ لإليل (4) 
.(.(2.)68 ,3لهطةن) ,[ل8! .معءامط10] 
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لذا نجد أن تحليل المهمة يعالج تشتت الانتباه الذي يعاني منه التلميذ المعاق فكريًا عند 
تعلم المهام المعقدة» ويحافظ على الانتباه الموجه نحو المهمة»ء ويزيد من مدة الانتباه تدريجيًا لتعلم 
المهام الفرعية المؤدية إلى تعلم المهمة الأساسية » بالإضافة إلى انتقال الانتباه من مهمة فرعية 
إلى مهمة فرعية أخرى عند أدائها بشكل صحيح. 
ومن ثم يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية فى البرنامج التربوى المقدم للتلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني» والتى تتمثل فى ضرورة أن يتم: 
* تفسيم الدروس عند التدريس إلى مهمات صغيرة:؛ وأنشطة تعليمية قصيرة» بحيث تتناسب مع 
قدرات تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
* تقديم الخبرات والأنشطة اللغوية بطريقة متسلسلة ومتناسقة» ومكملة لبعضها البعض. 
* التأكد من إتقان هؤلاء التلاميذ للدرس الحالي قبل الانتقال إلى الدرس الذى يليه. 
١‏ - التعلم بالنمذجة: 
تعرف " النمذجة ' بأنها أسلوب تعليمي يقوم من خلاله المعلم بأداء سلوك مرغوب فيه ثم 
يشجع التلميذ على محاولة أداء السلوك نفسه متخذاأً من السلوك الذي وضحه المعلم مثالاً يحتذي 
به. 
وهناك عدة أنوا ع من لود 05 
١-النمذجة‏ الحية أو الاقتداء: عصناء 2100 ©(٠ز.]‏ 
وهى تعنى أن يقوم النموذج بتأديه السلوكيات المستهدفة بوجود الشخص الذي يراد تعليمه تلك 
السلوكيات. 
مثال: أن يقوم الطفل بتقليد معلمه في نطق أصوات الحروف والكلمات بطريقة صحيحة. 
؟-النمذجة المصورة: ع03ذاء5100 0ع دس ”1 
يقصد بها قيام الفرد المراد تعديل سلوكه بتقليد سلوك نمودذج مصور . 
مثال: أن يقوم الطفل بمحاكاة فيديو مصور يتضمن التعبير عن مواقف حباتية باستخدام جمل 


صحيحة. 


() راجع ما يلي: 

- جمال الخطيب )١130(‏ : تعديل السلوك القوانين والإجراءات » ط؟ » الرياض: مكتبة الصفحات الذهبية 
للنشر والتوزيعء ص .)١٠١7(‏ 

- علاء الدين كفافى )١993(‏ : الإرشاد والعلاج النفسى الأسرى “المنظور النسقى الاتصالى" » القاهرة : دار 
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" - النمذجة بالمشاركة: ع2ذاع 7100 أمدمن1)ج1 
فى هذا النوع من النمذجة يقوم النموذج بمساعدة الفرد المتعلم على تأدية السلوك إلى أن 

يستطيع الفرد المتعلم أن يؤدى هذا السلوك بمفرده أو بالمشاركة مع الآخرين فى القيام بأعمال 
أو نشاطات قد لا يقتنع الفرد بالقيام بها. 
مثال: أن يقوم الطفل بتطبيق المهارات اللغوية في موقف حياتي بالتعاون مع أقرانه. 
بينما أضاف فاروق الروسان7؟ أنواع أخرى للتعلم بالنموذج» هى كالتالي: 
١‏ - النمذجة المقصودة: 
ويقصد بها تقليد سلوك النموذج عن رغبة وتصميم مسبقين وذلك بهدف اكتساب أنواع جديدة 
من السلوك. 
؟ - النمذجة الفردية: 
ويقصد بها تقليد سلوك النموذج الفردي حيث تقوم العلاقة هنا بين المقلد والنموذج على أسس 
فردية. 
" - النمذجة الجماعية: 
ويقصد بها تقليد سلوك النموذج من قبل مجموعة كبيرة من الناس. 
* * معايير استخدام التعلم بالنموذج: 

يتوفف نجاح التعلم بالنموذج " فى إكساب الطفل السلوك المرغوب على توافر عدة 
معابير » هي: 
- إثارة انتباه الطفل لملاحظة النموذج المعروض. 
- شرح الخطوات السلوكية للنموذج. 
- تأدية النموذج فى مواقف فعلية لجذب اهتمام الطفل وحثه على متابعتها وتقليدها. 


* * * خطوات استراتيجية النمذجة: 
يقترح كل من (ولن وفيلبس 1995 ,5م!1انط 1 © 1/11645) ("الخطوات الإجرائية 
لاستراتيجية النمذجة في ادقن 


,)١707-1١55( مرجع سابيق,» ص ص‎ : )٠٠١١( فاروق الروسان‎ )١( 

ذ: ع8تتكلصلطا لوعنالمن عمتطعدء1995(:*”1) . لح . [ , دمللائطط ع . /لا .للا , معارلا (2) 

. 1995 ولخ , ( 3 ). ملم . ( 59) أهلا , ومندعسالط لأدزعمك . " طاعومعممم ع لامع معواء للا 
(٠.‏ 217 27502 امعصنه 120 11510 . حمر 
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١‏ - تقديم المهارة: ويتم تقديم المهارة بواسطة المعلم أو من خلال مادة تعليمية يعدها المعلم, 
وتتضمن تعريفًا للمهارة وأهميتها وعملية التفكير المتضمنة فيها وتوضيحًا لها بأمثلة » مع 
عرض لبعض الأخطاء التي يتوقع وقوع التلاميذ فيهاء وأسبابهاء وكيفية التغلب عليها. 
؟١-‏ النمذجة بواسطة المعلم: حيث يقدم المعلم نموذجًا للعمليات العقلية المتضضمنة في 
المهارة» فالمعلم يتظاهر أن يفكر بصوت مرتفع أمام التلاميذء موضحًا كيف تستخدم المهارة 
وهو يحل مشكلة معينة أمام التلاميذء ويعبر لفظيًا عما يدور برأسه. 
- النمذجة بواسطة التلميذ: يقوم كل تلميذ بنمذجة المهارة متلما فعل المعلم» والمعلم يتأكد 
من فهم التلاميذ لعملية التفكير بأن يطلب منهم أن يوضحوا كيف توصلوا إلى الحلء وبناء 
على ما يقولون يزودهم المعلم بتوضيحات إضافية تساعدهم على التفكير. 
وفي هذه الخطوة- النمذجة بواسطة التلميذ- يقوم التلميذ بتطبيق عملية النمذجة ٠‏ إذ 
إنه من المهم إعطاء التلاميذ فرصة كافية لأداء المهام تحت توجيه واشراف من المعلمء أى 
أن عملية النمذجة تتطلب إعطاء وقت كاف للتلاميذ للأداء المصحوب بتغذية راجعة من 
المعلم؛ وذلك لتصحيح أخطاء التلاميذ, واذا وجد المعلم مشكلة في قيام التلاميذ بنمذجة 
المهمة فيمكنه الرجوع بهم إلى الخلف . حتى لو تطلب ذلك العودة إلى الخطوة الأولى. 
ولكي يستخدم المعلم هذه الطريقة - بفاعلية- في تعليم اللغة العربية للتلاميذ المعاقين 
فكريًه فإنه ينبغي عليه مراعاة الاعتبارات التالية/'): 
١‏ - يجب أن يجذب المعلم انتباه تلاميذه قبل عرض النموذج. 
؟- أن يكون النموذج المعروض بسيطاء بحيث يسهل على هؤلاء التلاميذ تقليده. 
- أن يستخدم المعلم تعليمات بسيطة» وسهلة الفهم؛ في أتناء تقليد التلميذ المعاق فكريًا للسلوك 
المنمذج. 
؛ - أن يكرر المعلم النموذج عدة مرات؛ حتى يتمكن التلميذ من تعرّف جميع جوانب المادة 
التعليمية المنمذجة» ليقلدها بطريقة صحيحة. 
ومن ثم يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية فى إعداد البرنامج التربوى المقترح فى 
الدراسة الحالية» والمقدم لتلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» والتى تتمثل فى ضرورة 
أن يم : 
* توفير خبرات حتيقية أو بديلة» مثل : النماذج التى تساعد على نقل الواقع اللغوى» وتقريبه إلى 
أذهان هؤلاء التلاميذ. 


0( وحيد حافظط )1 ٠‏ 16 مرجع سابق» ص (ل .)١ ١‏ 
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* إتاحة الفرصة أمام هؤلاء التلاميذ للمشاركة فى تخطيط الأنشطة اللغوية» ومحاكاة ما يقوم به 
المعلم. 
* تقديم الخبرات والأنشطة التعليمية ذات المعنى والوظيفية فى حياة هؤلاء التلاميذ. 
* تقديم أنشطة تعليمية جذابة وممتعةء حتى تلفت انتباه هؤلاء التلاميذ لفترة طويلة. 
"'- التعليم الفردي: 
التعليم الفردي هو ذلك النوع من التعليم الذي يوجه إلى كل فرد على حده ويتخذ صورًا 
متعددة » 006 7 ). 
-أن يكون للتلميذ الحرية أن يتقدم في دراسته بالسرعة التي تناسبه على الرغم من تقديم المنهج 
نفسه طريقة التدريس نفسها لجميع التلاميذ. 
-أن يسمح للتلاميذ أن يسعى كل منهم إلى تحقيق أهداف تعليمية خاصة به تتفق مع قدراته 
وميوله وحاجاته وطموحاته. 
-أن يدرس جميع التلاميذ نفس المنهج بسرعتهم الخاصة على أن يسمح لهم أن يختاروا عددا 
من الأنشطة التعليمية التي يحويها المنهج تتفق وقدراتهم وميولهم. 
وفي التعليم الفردي ينبغي أن يكون المعلم على دراية بأفضل الأساليب التي يتعلم بها كل 
فرد » ومن ثم يحاول ان يكون مجموعات في ضوء أساليب تعلم أفراد المجموعة » ومن ثم يطوع 
استراتيجيات لأساليب تعلم الطلاب حتى يسهم في تيسير تعلمهم وفي جميع الأحوال يزرع المعلم 
الثقة في الطالب حتى يسهم في تيسير تعلمهم » وفي جميع الأحوال يزرع المعلم الثقة في 
الطالب بأنه قادر على التعله! '). 
كما أنه طريقة لإدارة عملية التعليم بحيث يندمج التلاميذ في مهام تعليمية تتناسب مع 
حاجاتهم ومستوياتهم وخلفياتهم المعرفية! '). 
والتعليم الفردي يعني تنفيذ التدريس بأسلوب يراعي الحاجات الخاصة للمتعلم؛ ولكنه لا 
يعني قيام المعلم بتدريس طالب واحد في الوقت الواحد. فالشيء المهم هو أن يتم تحديد 
الأهداف التعليمية للطالب بناء على تقييم موضوعي لمواطن الضعف والقوة لديه وأن يتم تكييف 
سرعة التدريس وأساليبه على ضوء مستوى أدائه الراهن. أما الأوضاع التي ينفذ فيهاهذا التعليم 
فهي متنوعة وتشمل: العمل الفردي المستقل» والعمل ضمن مجموعات صغيرة أومجموعات 


: )١1١( أساليب التعليم الفردي » طتطا: مطبعة أبو العينين» ص‎ 4 1١154( إحسان شعراوي‎ )١ 
. )١517 ( استراتيجيات التعليم والتعلم » الأردن : دار المسيرة » ص‎ :)٠٠١1( وليد عبيد‎ )( 
الأردن : دار وائل للنشر والتوزيع مص‎ ٠ تكنولوجيا التعليم المفرد وتنمية الابتكار‎ :)5٠٠١( )عادل سرايا‎ '( 
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كبيرة. ويتحدد الوضع التعليمي بناء على طبيعة المهمة التعليمية ومستوى تطور مهارات 
اليب ا 
* خصائص التعليم الفردي : 
للتعليم الفردي خصائص متعددة » تتمثل في أنه يركز على! '): 
-١‏ التنوع والاختلاف أكثر ما يركز على التوحيد أو التنميط . 
-١‏ مصادر عديدة ومتنوعة للمعرفة أكثر من مجرد التركيز على المعلم كمصدر وحيد للمعرفة . 
--٠‏ العملية التعليمية وتتابعات الأنشطة التعليمية أكثر من التركيز على المحتوى التعليمي نفسه. 
؛ - الحرية التعليمية وتقدير ظروف كل متعلم . 
* ملامح التعليم الفردى () : 
.١‏ تحديد معدل الأداء الشخصى : 
من المعروف أن تحصيل الطلاب فى الفصل المدرسى لايتم بمعدل واحد فهناك الفروق 
الفرديه» وهناك القدرات التى تظهر طبقا للظروف المحيطة بالمتعلم» والتعلم الفردى يسمح لكل 
المستويات التعلم كل حسب قدرته وظروفه؛ وذلك دون الإخلال بفرصة الجميع فى التعلم . 
.١‏ الاستناد إلى نظرية التعلم لدرجة الإتقان : 
إن هذه النظريه هى أساس نظام التعلم الفردى وهى لا تسمح يأن يقل مستوى الأداء 
فى كل مهارة عن /28٠١‏ وفشل المتعلم فى الوصول لهذا المستوى يعنى أنه يحتاج إلى 
إعادة تعلمه حتى يرتفع مستواه لدرجة الإتقان المطلوبة لأداء المهارة . 
". التحديد الواضح للأهداف الرئيسة : 
يعد تحديد الأهداف من الأشياء الرئيسة المهمة فى نظام التعلم الفردى حيث يضئ 
الطريق للمتعلم لتوضيح الغرض من تعلمه واحاطته بما هو مطلوب إنجازه» وكذلك 
مستوى الآداء والإتجاز 
؟. تقييم المدخلات السلوكية : 
إن تقييم المدخلات السلوكية لكل متعلم على حده يفيد فى تحديد الأهداف التعليمية: 


(! ) جمال الخطيب ومنى الحديدي .)3٠١4(‏ استراتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة. القاهرة: دار 


الفكر العربي. 
(') عادل سرايا :)3٠١1/(‏ مرجع سابق » ص "١(‏ ). 
() راجع ما يلي: 


-- نادية عيد العظيم (155 :)١‏ مرجع سابق» ص ص .)١ ٠ -1١”8(‏ 
- بطرس حافظ بطرس :)23٠١١١(‏ طرق تدريس الطلبة المضطريين سلوكيًا وانفعاليّاء عمان: دار المسيرة للنشر 
والتوزيع والطباعة» ص ص (42 .)١ 15-١‏ 
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تواذلك-يغزشن 'التاكذ:مين أن المتفلد لدية اكد" الادنئ هن المعلوماكه أى المفاراة 
ويدم دلك بعرص من أن ل نى من و را 
اللازمة لدراسة الوحدة التعليمية. 


. إعداد المحتوى العلمى : 


هذه العملية تعد من أكتر الخطوات أهمية فى إعداد برنامج التعلم الفردى» حيث إن 
ذلك يتم بناء على قدرات كل متعلم على حده وميوله ورغباته وخبراته السابقة . 


. اختيار المتعلم للأهداف : 


نظام التعليم الفردى يعطى للمتعلم قدرًا من الحرية فى اختيار الأهداف التى تناسب قدراته 
وميوله وطموحاته. 

الاستجابة الإيجابية للمؤثرات : 

إن المتعلم يستجيب للمؤثرات التى يتعرض لها حتى يؤتى التعلم ثمارهء ولابد أن تكون 
الاستجابة لهذه المؤثرات إيجابية أى أن التعلم يتم حسب الخطة الموضوعة . 

عمل الترتيبات المنتظمة لتقييم أداء المتعلم» وذلك بمتابعة سلوك محدد بدقة . 


. إعطاء المتعلم تغذية راجعة عن الفترات متتابعة حتى يستطيع تقييم أداءه . 


د٠.اعطاء‏ المتعلم تغدية راجعه فورية نتيجة أداء معين . 
١.عداد‏ الترتيبات الخاصة بإنجازات المتعلم . 
١١‏ استخدام نظام المجموعات الصغيرة فى التغلب على المشكلات التى تقابل المتعلم » وفى 


. .تحسين المظاهر الشخصية الاجتماعية للعملية التعليمية‎ ١1 
المادة التعليمية بحيث تسمح للمتعلم بأن يعيد دراستها بقدر ما يستطيع أن يجتاز‎ ميدقت.١‎ 5 


الأحقيان المقفخ لذللكه .. 


* * فوائد التعليم الفردي : 


يتمتع التعليم الفردي بالعديد من المميزات لجعل عملية التعليم عملية تتسم بالمتعة للمتعلمين 


وتزيد من دوافعهم وتشويقهم لهاء ومن هذه الفوائد هي : (' ) 


. زيادة التفاعل بين ألمذة المادة الدراسية‎ -١ 
كه و سيد‎ 3 


؟- زيادة تعمق المتعلم لدراسة الموضوع العلمي . 
2- تحمل المتعلم المسؤولية تعلمه . 


« 


4ت«تمو الرضا الشحضى :والذاك المتعلم + 


4- تقدم المتعلم نحو تحقيق الأهداف التعليمية. 


(' ) عادل سرايا :)٠٠١07(‏ مرجع سابق ‏ ص (9"). 
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1- تقليل نسبة التسرب في التعليم . 

ويعد التعلم الفردي من الأساليب المناسبة لتعليم تلاميذ الإعداد المهني القراءة والكتابة؛ 
وذلك لأن تعليم المعاقين فكريًا يعتمد على مبدأ تفريد التعلم نظرأً لأن لكل فرد منهم خصائصه 
واحتياجاته وقدراته التي يتفرد بها عن الآخرين» حيث تقدم لهم المهارات اللغوية تبعا لهذه القدرات 
ووفقاً لأساليب ووسائل تعليمية مناسبة» لذلك كانت أكثر الاستراتيجيات التعليمية فاعلية هي 

القائمة على التعليم الفرديء وذلك لأنه: ش 

١‏ - يعتمد بدرجة كبيرة على التقويم المستمر للتلاميذ في أثناء التطبيق؛ فهو يمثل عنصراً أساسيا 
فيهماء ويستخدم لذلك الاختبارات التشخيصية التي تساعد على تحديد الصعوبات التي تواجه 
كل تلميذ ومعالجتها أولاً بأول. 

1- تقسم فيه الماذة العلمية الى وكدات متبغيرة تستدرق في كواستتها انتنوعا أو اسيوهين» ولا 
ينتقل التلميذ من دراسة إحداها إلى دراسة الأخرى إلا بعد التأكد من تحقيقه لأهدافهاء وذلك 
حتى لا تتراكم صعوبات التعلم عند التلميد. 

- يعتمد على التغذية الراجعة المستمرة والفورية بعد تطبيق الاختبارات التشخيصية على 
التلاميذ. 

5 - يتطلب استخدامه توفير صور مختلفة من المواد التعليمية والتي تستخدم كبدائل يختار منها 
ما يقدم للتلميذ في مرحلة العلاج في حالة عدم تحقيقه لأي هدف من أهداف التعلم» وذلك 
بما يتفق وميوله ونمطه في التعلم. 


ومن ثم يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية فى البرنامج المقترح فى الدراسة الحالية 
والمقدم لتلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» والتى تتمثل فى ضرورة أن يتم: 
* مراعاة الفروق الفردية بين هؤلاء التلاميذء في أثناء تدريس القراءة والكتابة لهم. 
* توفير سبل النجاح المتدرج لهؤلاء التلاميذء وذلك عن طريق قيامهم بسلسلة من الأعمال 
القصيرة المتدرجة حتى يصلوا إلى النجاح؛ ومن ثم إلى الإتقان. 
* إتاحة الفرصة لكل تلميذء للتقدم فى دراسة المنهج» وفقا لقدراته الخاصة. 
* إمداد التلاميذ الضعاف بالتغذية الراجعة الفورية» وتحديد أساليب العلاج المناسبة لعلاج 
الصعوبات اللغوية التى تواجههم. 
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؛ - الألعاب اللغوية: 
يقصد بالألعاب اللغوية -- هنا - أنها نشاط موجه يقوم به التلاميذ المعاقين فكريًا فرديًا 
وجماعيًا وفق قواعد متفق عليهاء ويمتاز هذا النشاط بالسرعة» والحركة:» والتنافس» ويهدف إلى 
الاستمتاع» وفهم المعلومات؛ واكتساب المهارات اللغوية(". 


وتسهم الألعاب اللغوية بدور كبير في تعليم المهارات اللغوية للتلاميذ المعاقين فكريّاء 
حدية) أفقخ تكن الدراسات) أن استخدام الألعاب اللغوية في المواقف التدريسية» ينمي 
المهارات اللغوية المختلفة (الاستما ع» والكلام؛ والقراءة» والكتابة) لدى التلاميذ المعاقين فكريًا. 


ولح يكن تأثير الألعاب» في تنمية المهارات اللغوية لدى هولاء التلاميذ - وليد الصدفة» 
بل يرجع إلى ما تمتاز به هذه الألعاب اللغوية من سمات تجعلها فعالة في تعليم المهارات 
اللغوية لهؤلاء التلاميذء ولعل من أهم هذه المميزاتء ما يلي: 
« إن الألعاب اللغوية مسلية وجذابة» وبالتالي فهي تخفف من رتابة الدروس اللغوية وجفائهاء 


وكذال فنيعادها: 
9" إنهنا تكسين ةمي الأذاء اللغوي للتلاميذ المعاقين فكريّاء وتزيد من تروتهم اللغوية» وتمكنهم من 
مهارات اللغة. 


« إنها تساعد على تمثيل الواقع» ونقله في موقف تعليمي» له أهدافه ونشاطاته» وأساليب تقويمه. 
© إنها وسيلة جيدة لتحطيم روتين حجرة الدراسة» وتوفير الراحة والمتعة في تعليم اللغة. 

© إنها توفر عنصر المنافسة في أثناء الدرسء مما يكون له أكبر الأثر في تعلم مهارات اللغة. 
إنها توفر فرصا متنوعة لتقديم المفردات اللغوية الجديدة في محتويات قابلة للتذكر. 

إنها تساعد في علاج ما يعانيه من الخجل والانطواء والعزلة» وتدفعهم لأن يصبحوا مشاركين 
إيجابيين» وقادرين على التفاعل مع الآخرين. 


واذا أراد المعلم أن يصمم ألعابًا لغوية لاستخدامها في تدريس المهارات اللغوية للتلاميذ 
المعاقين فكريًا - فعليه الالتزام بالخطوات التالية(): 
-١‏ تحديد المفهوم الرئيسيء أو العملية التي يود المعلم التركيز عليها: 


ويتم ذلك في ضوء دراسة الأهداف الخاصة بالمادة العلمية ومحتواها. 


0( مصطفى إسماعيل موسى؛ ومحسن محمود :)١1113(‏ أثر استخدام الألعاب اللغوية في تنمية بعض مهارات 
اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسيء مجلة البحث في التريية وعلم النفسء كلية 
التربية» جامعة المنياء العدد السابق»ء ص (35). 

01 11011225 قععم ععذ -ؤدماعط!ا عصلااعا ماد 01 عكنا عط]” :(1995) وعدل8 .2 أدءز7/4( (2) 


01 60 'وءت 11 1122060 لاالعاصعلة عاطمدعسلط لصه لولبوعظ. طاته عمتلمع؟ج] 
.(520) .ع رصحل ,(7) .10« ,(5ذ) .701" _أو نرم زان دعام[ عع ع :روط هر 


0( كس حسين اللقاني, فارعة حسسرس محصدك :)١155(‏ التدريس الفقال: طا القاهرة: عالم الكتب» صر 


ص (96- 18). 
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؟ - تحديد مجال اللعية ومحتواها: 

وهنا يقوم المعلم بتحديد الحيز المكاني أو الزماني الذي يريد تمثله» أو نقله من سياقه 
الطبعي في الحياة» إلى الموقف التعليمي» وينبغي على المعلم - هنا- أن يحدد- بوضوح- 
الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها من وراء إجراء هذه اللعبة» وطبقًا لهذه الأهداف, يقوم المعلم 
بصياغة محتوى اللعبة. 


*- تحديد طبيعة اللعية: 
ويقصد بذلك تحديد ما تحتاجه اللعبة من تجهيزات معينة» ويتطلب ذلك أن يقوم المعلم 
بدراسة الإمكانات المتاحة لتصميم اللعبة. 


- تحديد المشاركين في اللعبة: 
ويتم هذا الأمر» من خلال فهم المعلم لطبيعة اللعبة» وأبعادهاء والأدوار اللازمة لتنفيذهاء 
وتجدر الإشارة هنا إلى أهمية مراعاة ملاءمة الأدوار التي يتولاها التلاميذ لاهتماماتهم وقدراتهم. 


مو 


ه- تحديد عملية التفاعل 2 اللعبه: 
ويقصد بذلك»؛ أن يقوم المعلم بتحديد مسارات عملية التفاعل بين التلاميذ المشاركين» مما 
يعني تحديد النقاط الأساسية التي ستتم مناقشتهاء وتعتمد هذه العملية - بالدرجة الأولى - على 


مجال اللعبة»ء والمادة الدراسية التي يقوم المعلم بتدريسهاء والأهداف التي صممت اللعبة لتحقيقها. 


5 - ترحجمة كل ما سبق إلى خيرات تعليمية: 
يمكن تمثيله بكل ما فيه من تفصيلات دقيقة» ولكن يتم نقل هذا الواقع بعد تجريده؛ أي الاقتصار 
على الخصائص الرئيسية التي تُكوّن الصورة العامة لهذا الواقع. 


/!- صباغة قواعد اللعة: 

وفي هذه الخطوة, يحدد المعلم مجموعة القواعد النئ سيسير عليها تنفيد اللعية, ويرسم 
الحدود التي سيلتزم بها المشاركون» ويكم ذلك كله؛ء في ضوء محتوى المادة» وطبيعة الخبرة 
التعليمية التي يود أن يمر بها التلميذ المعاق فكريًا. 


- صباغة دليل اللعية: 
فلكل لعبة لغوية دليل تُوضّح فيه التعليمات الخاصة باللعبة» وكيفية تنفيذهاء ولا بد أن 
يُراعى في هذا الدليل أن يحتوي على قائمة المواد التعليمية اللازمة لممارسة اللعبة» من أقلام؛ 


وصور »© ولوحات وجداول» مع توضيح وفت وكيفية استخدام 0 في موصحة. 
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ولكي يتم استخدام الألعاب اللغوية - بصورة فعالة- في تدريس المهارات اللغوية للتلاميذ 

المعاقين فكريّاء فإنه ينبغي أن يقوم المعلم بعدد من الأدوار لتنفيذ هذه الألعاب بالصورة المرجوة: 

وتتمثل هذه الأدوار فيما يلي!'): 

شرح اللعبة للتلاميذ المعاقين فكريّاء وبيان فكرتها وأهدافهاء وتوضيح كيفية إجرائهاء وما الذي 
سيفعله كل تلميذ في أثناء تنفيذ اللعبة. 

في أثناء تنفيذ اللعبة؛ يقوم المعلم بدور المرشد الموجه» والمنظم للموقف التعليمي بكافة أبعاده؛ 
على أن تكون تعليماته مختصرة وواضحة؛ بحيث يفهمها هؤلاء التلاميذ بسهولة. 

© كتابة العناصر الأساسية في اللعبة» على السبورة. 

© مساعدة التلاميذ على عدم الخروج عن قواعد اللعبة. 

السؤال بين أن وآخرء عن جوهر اللعبة» والهدف منهاء فهذا يعين هؤلاء التلاميذ على التركيز 
في اللعبة. 

* التنويع فى استخدام الألعاب اللغوية؛ ولا يسير فيها على وتيرة واحدة. 

« الربط بين الألعاب اللغوية التي يصممهاء وبيئة هولاء التلاميذ. 

« تقويم الألعاب اللغوية التى تم تنفيذهاء وتحديد مدى تحقيقها للأهداف الموضوعة لها. 


ومن ثم يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية فى البرنامج التربوى المقترح فى الدراسة 
الحالية» والمقدم لتلاميذ الإعداد المهني بمدارسة التربية الفكرية» والتى تتمثل فى ضرورة : 

* توفير خبرات حقيقية أو بديلة» مثل : النماذجء والألعاب اللوية التى تساعد على نقل 
الواقع اللغوية» وتقريبه إلى أذهان هولاء التلاميذ. 

٠‏ استخدام الألعاب اللغوية» والنماذج المسموعة والمرئية - فى تدريس القراءة والكتابة 
ليؤلاء. الكلامية. 

* أن تكون الألعاب التعليمية المستخدمة مرتبطة ببيئة هؤلاء التلاميذ» وذات معنى ووظيفة فى 
حياتهم . 


ه - استراتيجية الحوار والمناقشة: 

تُعرف استراتيجية الحوار والمناقشة بأنها حوار شفهي بين المعلم والمتعلم» يكون فيه 
للمتعلم دور إيجابي في جو غير مختلق تحت إشراف المعلم» ويرمي إلى تحقيق أهداف لا يمكن 
تحقيقها من دون مشاركة المتعلم» فالمناقشة في التدريس تتأسس على مبدأ التفاعل بين المعلم 


.(79) .ص .ان .م0 :(1989) ,له أء ع لعوحددل8 (1) 
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والمتعلم» وبين المتعلمين أنفسهم في طرة المادة ومناقشتهاء وتحليلهاء وتفسيرها وتقويمهاء وقد 
يكون المعلم موجها ومشرفاء ومدير؟ للنقاش» ويكون المتعلم مناقشنًا ومحاورًا. 


وتعد استراتيجية المناقشة أساسًا لمعظم طرق التدريس الحديثة» فهي تهتم بجوانب 
التواصل اللغوي بين المعلم والتلميذء ولهذه الاستراتيجية أهمية في توطيد التواصل مع التلاميذء 
مما يساعد على حل كثير من المشكلات اللغوية التي تعترض التلاميذ المعاقين فكرياء كالتلعتم 
واللجلجة» أو التأتأة؛ وذلك لأن التلميذ يناقش» ويحاور بحرية مع المعلم؛ ومع زملائه الآخرين!". 


وتتميز استراتيجية الحوار والنقاش بعدة مميزات: هي!": 


« تساعد التلميذ المعاق فكريًا على حرية التحدث بما يجول في نفسه؛ والتعبير عن أآرائه. 
« تساعد على حل مشكلة الخجل والانطواء لدى بعض التلاميد. 

تساعد على الحماس وحب المشاركة الفعالة. 

« تعلم التلاميذ حسن الإصغاء والانتباه. 

« تنمي مهارات الاتصال والتواصل. 


ومن ثم فإن الدراسة الحالية سوف تعتمد في تقديم الأنشطة والتدريبات للتلاميد 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني- على بعض الأسس التي تساعد على الحوار 
والمناقشة؛ تتمثل في الاتي: 
« تشجيع كافة التلاميذ على المشاركة في الحوار والنقاش بالاستماع إلى كل تلميذ. 
« أن يركز المعلم على الحوار والنقاش في ! طار موضوع الخبرة حتى لا يتشتت التلاميد؛ 
وبالتالي لا تتحقق أهداف الخبرة. 
« أن تكون لغة الحوار والنقاش في مستوى خبرات التلاميذ. 
« أن يكون الحوار والنقاش ببطء وتأن» حتى نساعد التلاميذ المعاقين فكريًا على المشاركة في 
الحوار وابعاد التوثر. 
*-- استراتيجية التعليم المبرمج: 
يستند التعليم المبرمج على مبدأ الاستجابة والتعزيزء حيث يتم تقسيم المادة التعليمية إلى 
سلسلة من الخطوات الصغيرة والمرتبة ترتيبًا منطقيًاء ثم تقديمها للطفل في خطوات متتابعة 
ومتدرجة من السهل إلى الصعبء وتعتمد طريقة التعليم المبرمج على تقسيم المهمة المراد تعلمها 


(') عدنان ناصر الحازمي :)٠١٠١(‏ مرجع سايق» ص .)١١4(‏ 


0 عدنان ناصر الحازمي (/ا١‏ . : مرجع سابق» ص .)١807(‏ 
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إلى مجموعة من الخطوات المرتبة ترتِيبًا منطقيًا متسلسلا. والتي تهدف إلى تحقيق أهداف 
تعليمية محددة؛ وتعرض المهمة على الطفل إما على شكل مادة مكتوبة أو مسموعة أو مرئية» 
وينتقل الطفل في تعلمه من خطوة إلى أخرى انتقالا تدريجيًا اعتمادًا على سرعته في التعل 
ويعطى الطفل في نهايتها تغذية راجعة حول صحة استجاباته("). 


والتغذية الراجعة لها أهمية عظيمة في عملية التعلم» ولا سيما في المواقف الصفية. 
وأهميتها هذه تنبثق من توظيفها في تعديل السلوك وتطويره إلى الأفضلء حيث تتضمن التغذية 


السلوك الحالي والمستقبلي للطفل. 


ويمكن إجمال أهمية التغذية الراجعة في التعلم على النحو التالي: 
» تعمل على إعلام الطفل بنتيجة عمله.ء سواء أكان صحيحًا أم خطأ. 
» تعزز قدرات الطفل» وتشجعه على الاستمرار في عملية التعلم. 
* من شأنها أن تنشط عملية التعلم» وتزيد من مستوى دافعية الطفل. 
توضح للطفل أين يقف من الهدف المرغوب فيه؛ وما الزمن الذي يحتاج إليه لتحقيقه. 
« إن إشعار الطفل بصحة استجابته يعززه؛ ويزيد من احتمال تكرار الاستجابة الصحيحة فيما 
بعد. 


« قد تزود التغدية الراجعة الطفل بخيرات تعليمية جديدة. 


وتتلخص أسس برمجة مناهج المعاقين فكريًا في الآتي(): 

تقسيم الموضوع إلى خطوات صغيرة» يمكن للطفل استيعابها بسهولة. 

* إعطاء الطفل الوقت الكافي في البحث عن الإجابة الصحيحة بنتفسه. 

» معرفة الطفل نتيجة تعلمه بسرعة (التصحيح الفوري). 

» إعطاء الطفل الوقت الكافي لتحصيل كل خطوة من خطوات البرنامج بحسب قدرته على 
الكسضر ا 

» مراجعة البرمجة وتعديل الخطوات التي تحتاج إلى تعديل وتبسيط الخطوات التي يخطئ فيها 
كثير من الأطفال» وذلك من خلال تجربة المنهاج بعد برمجته. 


() عدنان ناصر الحازمي :)٠١١7(‏ مرجع سابق: ص .)١١9(‏ 
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وفى ضوء ذلك يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية فى البرنامج التربوى المقترح فى 
الدراسة الحالية» والمقدم لتلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» والتى تتمثل فى 
ضرورة : 
« تقديم خبرات التعلم بطريقة متسلسلة؛ ومن السهل لى الصعب. 
« تقديم العديد من التدريبات والتمارين المتنوعة ذات المستويات المختلفة» حتى تتناسب مع 
الفروق الفردية بين هؤلاء التلاميد. 
» التركيز على الأسئلة الموضوعية البسيطة التى تتطلب إجابة بسيطة محددة. 
ه. تزويد هؤلاء التلاميذ بالتغذية الراجعة عن أدائهمء الأمر الذى من شأنه أن يزيد من 
دافعيتهم نحو التعلم. 
أن يكون تقويم كل تلميذ من خلال مقارنته بنفسه أولآء ثم مقارنته بالآخرين ممن هم فى 


نفس مستواه. 


- استراتيجية التدريس للمجموعات الصغيرة: 

إن العمل في المجموعات الصغيرة يُعرف على أنه مجموعة من استراتيجيات التدريس 
التي تضع المتعلم في موقف جماعي يقوم فيه بدور التدريس والتعلم في أن واحدء وما يتطلب 
ذلك من العمل في جماعة لتحقيق أهداف مشتركة تشمل كل من الجوانب المعرفية والمهارات 
الاجتماعية. 


خصائص التعلم ف مجموعات صعغيرة:* 
التعلم في المجموعات الصغيرة أفضل منه في المجموعات الكبيرة؛ لما يتسم به التعلم في 

المجموعات الضغيرة من كانس نمثل ف | 1" 

- أن مواقف التدريس هي مواقف جماعية حيث يقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة تتراوح من 
(1-4) تلميذ في المجموعة الواحدة» يعملون معًا لتحقيق أهداف مشتركة من خلال مساهمة 
كل تلميذ في المجموعة بمجهود للوصول إلى تلك الأهداف. 

- أن التلميذ يتعلم بدافعية ذاتية؛ مما يؤدي إلى بقاء أثر التعلم ووظيفته وانتقاله. 

- أن المهارات الاجتماعية لها نصيب كبير في هذا النوع من التعلم. 

- أنه يقدم فرصا متساوية للنجاح؛ لأنه على الرغم من أن لكل فرد دور في المجموعة إلا أن كل 
الأدوار متكاملة» والمحصلة ليست نظرة الطالب إلى الجزء الذي حققه من الأهداف 
المشتركة» وبالتالي فإن النجاح هتا هو نجاح المجموعة كلها التي شاركت وحققتء وبالتالي 
نجحتء وحتى التلاميذ ذوي المستوى المنخفض قد أسهموا بدور لتحقيق الهدف» وشعورهم 


(78) .م راك .جره :(2008) معلع0 (1) 
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بالنجاح في وسط المجموعة ينمي لديهم الدافعية للتعلم ويرتفي بمستواهم في مواقف التعلم 


اللاحقة. 
- أنه تعلم فعال ناتج عن تدريس فعال في تحقيق العديد من الأهداف في الجوانب المعرفية 
والمهارات اللغوية. 


- أنه يؤدي إلى تجانس أفراد المجموعة بغض النظر عن الاختلاف في النوع أو الطبقة؛ لأن 
الكل يعمل معًا؛ يجمعهم العمل ويدفعهم تحقيق أهدافه» وهذا في حد ذاته يحقق قيمة 
اجتماعية إنسانية. 

- أنه يركز على الأنشطة الجماعية» والتي تحتاج إلى بناء وتخطيط قبل الشروع في تنفيذهاء 
كما نحتاج إلى تخطيط أدوات للمتابعة والتقويم» وهنا نجد أن التلاميذ لا يتعلمون فقط كيف 
يتعلمون» ولكن يتعلمون - أيضًا - كيف يفكرون ويتعاونون. 

اجراءات التدريس في مجموعات صغيرة().: 

أولا: قيل التدريس: 


٠‏ كيفية تشكيل المجموعات ولن يتأتى ذلك إلا إذا كنا على وعي بأنواع المجموعات: 
والهدف من وراء كل نوع حتى يكون التشكيل أحد ركائز النجاح أثناء تنفيذ المهمات 

. تحديد حجم المجموعة مع الملاحظة» أنه كلما زاد حجم المجموعة قلت فرص التعلم لقلة 
المشاركة في ممارسته. 

« التخطيط للتدريس في كل مرحلة من مراحله؛ وتحديد أهداف كل مرحلة من تلك المراحل 
تحديدا إجرائيًاء وكذا تحديد المهمات التعليمية؛ والأدوات والمواد اللازمة لبلوغ الأهداف 
والتخطيط لأدوات وأساليب التقويم. 

* تعميم التعيينات التي تتلاءم وقدرات ومهارات التلاميد. 

تحديد كيفية تنفيذ المهمات التعليمية» والمهمات المطلوبة لتنفيذها والأدوار المنوطة بأفراد 
المجموعة: 

« التهيئة الفيزيقية المتمثلة في مكان التدريس. 


ثانيًا: أثناء التدريس: 
تتمثل عمليات تنظيم التعلم وادارته في أثناء التدريس في الآتي: 


1101 ع 7للصعدعا ده لعمو8 لمطاعكل/طا وصتطاعدء 1 لووبضداخ خ :(2002) ,متعاكط علاتصكة)1؟]1 )١(‏ 
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هو مطلوب منهم بالإضافة إلى ربط تلك المهام بالمتطلبات القبلية اللازمة لتعلمها حتى يتحقق 
الترابط الرأسي بين الخبرات. 

- شرح معايير النجاح: حيث يجب أن نخبر التلاميذ بأن نجاحهم سوف يقاسء وأن عملهم 
سوف يِقَوَّمْ في ضوء معايير نوضحها لهم» وفي توقيتات معلومة لدى الجميع. 

- تحديد السلوك الاجتماعي المقبول: حيث يجب أن نحدد مع التلاميذ السلوكيات الممكنة 
والمتوقعة في أثناء التدريس على اعتبار أن السلوك الأكثر تحديدًا هو السلوك المرغوب فيه؛ 
ويطلق على هذا اسم التعاقد التعليمي 1ع001]12) 1.62315111118. 

- شرح المفاهيم والمصطلحات الجديدة: التي تيسر عمل التلاميذ في المجموعات. 

- المراقبة: أي مراقبة سلوك التلاميذ وتفاعلاتهم في أثناء ممارسة عملية التعلم» بالتحرك ليلاحظ 
مدى التقدم ويسجل ذلك؛ لأنه يمده بالتغذية الراجعة» ويعالج مسار عملية التعلم ويفرز 
الجباو اك 

- التفاعل: مع التلاميذ في أتناء عمل الجماعة:» كتوضيح الاتجاهات ومراجعة الإجراءات 
والتأكيد على المهارات المتعلقة بها أو أن يسأل أو يجيب عن الأسئلة» ويكون التدخل أوقع إذا 
كان التفاعل بين التلاميذ غير وظيفي. 

- تعزيز سلوك التلاميذ : مع الملاحظة أن التعزيز هنا يعتبر تعزيرًا جماعيّاء أي أنه موجه لكل 
أفراد المجموعة وليس موجها لفرد بعينه. 

- المشاركة وتغطية الثغرات: حيث يجب مشاركة التلاميذ في كل مجموعة لتبادل الأفكار مع 
المجموعات الأخرىء وتغطية الثغرات التي لم يغطيها العمل في المجموعة. 

ثالثًا: بعد التدريس: 

تعد هذه المرحلة غاية في الأهمية حيث إنها تمثل مرحلة التقويم والإمداد بالتغذية 


الراجعة» وهنا يتم تقويم عمل المجموعاتء ويتم تقويم المعلم لنفسه وكلا الأمرين لهما أهميتهماء 
ولا سيما في المهمات المستقبلية. 


ويتم تقويم العمل الجماعي 577011 60210107 17211130185 من خلال نوعين من 
التقويم, هما: 





:112111341013 101122017 
ويستخدم هذا النوع من التقويم لتشخيص الصعوبات والحاجات في أثناء دراسة الوحدة؛ 
ويؤكد التعلم في المجموعات الصغيرة هذا النوع نظرًا لأنه يساعد كلا من المعلم والتلاميذ على 
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تنمية الفهم العميق لمهارات التلاميذ واتجاهاتهم وسلوكهمء بالإضافة إلى وضع أهداف جديدة 
للتعلم فى ضوء تقويم الأهداف الحالية» وكذا تعديل الأنشطة التعليمية. 


؟ - الث لمان : 511111111211٠ 1١2111261011‏ 





ويختص هذا النوع من التقويم» بتقويم النواتج التعليمية في نهاية دراسة الوحدة أو 
الموضوعء وبالإضافة إلى التحصيل الأكاديمي كناتج تعليميء فإن هناك نواتج يجب تقويمها في 
التعلم التعاوني للمجموعات الصغيرة» مثل: مدى نمو كل من مهارات التفكيرء والمهارات 
الاجتماعية» والاتجاهات الإيجابية نحو النفس» ونحو الأصدقاءء ونحو التعلم ذاته. 


من ثم يتطلب مراعاة بعض الأسس التربوية عند بناء البرنامج التربوى المقترح فى 
الدراسة الحالية» والمقدم لتلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» والتى تتمثل فى ضرورة: 
« إمداد هؤلاء التلاميذ بالتغذية الراجعة» والتى تعزز دافعيتهم نحو التعلم. 
٠‏ تشخيص الصعوبات التى تواجه هؤلاء التلاميذ فى أثناء دراسة الوحدة؛ وتقديم أنشطة 
تعليمية تتناسب وخصائصهم. 
©« تقويم النواتج التعليمية فى نهاية دراسة الموضوع. والتحقق من نمو المهارات والاتجاهات 
الإيجابية نحو التعلم. 


8- استراتيجية لعب الدور: 

تساعد هذه الاستراتيجية التلاميذ القابلين للتعلم على الخروج من النظام التقليدي الذي 
تعودوا عليه » وذلك من خلال أداء دور لشخصية معينة» كما تعتمد على جودة التفاعل 
الاحتماقى + وغل مشهارسات العواقفت الخياقة المخطلفة »كيت تمكن: هذه الاستراتيسية من تطوير. 
المواقف المشابهة في مواقف الحياة الحقيقية التي تستخدم فيها اللغة استخدامًا وظيفيًا!'). 


وتعد هذه الاستراتيجية من الأساليب المستخدمة لتنشيط التلاميذ؛ وزيادة فاعليتهم؛ كما 
تضيف فعاليات إيجابية في التدريبات والأنشطة والتعامل مع الصعوبات التي تواجه التلاميذ. 
وتسهم في زيادة الثقة والأمان في أنفسهه("). 

كما تعد إحدى الوسائل المهمة في تفعيل العملية التعليمية لدى التلاميذ المعاقين فكريًا 
القابلين للتعلم» وذلك لأنها وسيلة غير تقليدية » ومن شأنها أن تكسر الرتابة والملل لدى التلاميذ 
من خلال استخدام لعب الدور بمختلف أشكاله. 


عطا 1ه وغ عطا صر كاعذ عطا 01 امعصرمماع9ع2آ1 عط]" :(2006) ومعط 01 ع منود ,مووتاالم (1) 
١/0.‏ ,لونطهة ع تروط زه 101011101 القن 7121ل , '"دعططة© لإمقاصوط عماتجحد|ط-ءاهخآ1 لصة أعصعمام] 
22.381-5 ,820.3 ,163 


(') إلهام عبد الحميد :)٠٠١(‏ قضايا معاصرة في المناهج التعليمية » القاهرة : مركز المحروسةء ص (48"). 
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وتسير استراتيجية لعب الدور وفق الخطوات الاتية: 
١‏ - تحديد السلوك أو المهارة أو الاتجاه المراد تعليمه. 
-١‏ تحديد أدوار الشخصياتء ثم توزيع التلاميذ على هذه الأدوار. 
"- إعطاء المشاركين والمراقبين مهمات محددة. 
- إدارة السيناريوء والجزء التمثيلي في الأدوار. 
- إجراء تلخيص نهائي لمناقشة السلوكيات التي تمت ممارستها. 


مميزات استراتيجية لعب الدورا": 

. تتيح للتلميذ المعاق فكريًا القابل للتعلم التصرف بتلقائية‎ --١ 

؟- تساعد التلميذ المعاق فكريًا القابل للتعلم على ممارسة عمليات التفكير في مجالات متعددة: 
تتعدى حدود المواد الدراسية المقررة. 

؟- تثير انتباه التلاميذ وتحفزهم على المشاركة الإيجابية. 

؛-تنمى لدى التلاميذ القدرة على اتخاذ قرارات فورية وتحمل المسئولية. 


ومن ثم يتطلب ذلك من البرنامج التربوى المقترح فى الدراسة الحالية» والمقدم لتلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية»ء ضرورة مشاركة هؤلاء التلاميذ فى تخطيط وتنفيد 
الأنشطة اللغوية» وتوزيع الأدوار فيما بينهم» والانغماس فى محتواهاء وتحفيزهم على القراءة 
وكسر الرتابة والملل لدى التلاميذ من خلال استخدام لعب الدور بمختلف أشكاله؛ وذلك بحسن 
توظيفه فى الدرس بالأسلوب والحوار المناسب لطبيعة وامكانات هؤلاء التلاميذ. 


4- استراتيجية التدريس المصغر ع انطع 2ع]11121:0: 
هو أسلوب يمثل صورة مصغرة للدرس أو جزء من أجزائه أو مهارة من مهاراته» تحت 


عدد قليل من التلاميذ (يتراوح عادهً ما بين 0- )٠١‏ يقوم المعلم خلاله بتقديم مفهوم معين أو 
تذوبت التلاميد على مهارة محددة. 

ويهدف التدريس المصغر إلى إعطاء المعلم فرصة للحصول على تغذية راجعة بشأن 
هذا الموقف التدريسيء وفي العادة يستخدم الشريط التليفزيوني لتسجيل هذا الموقف التعليمي ثم 


0( أسعد على الصعيدي :)٠١0١5(‏ مرجع سابق» ص (550). 
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يُعاد عرضه لتسهيل عملية التغذية الراجعة ولكن هذا التسجيل لا يعتبر شرطًا أساسيًا لإتمام 
التدريس المصغر. 
فالتدريس المصغر تدريس تطبيقي حقيقيء لا يختلف كثيرًا عن التدريب على التدريس 
الكامل؛ حيث يحتوي على جميع عناصر التدريس المعروفة؛ كالمعلم» والطلاب أو من يقوم 
مقامهمء والمهارات التعليمية؛ والوسائل المعينة؛ والتغذية والتعزيزء والتقويم» واذا كانت بعضص 
المواقف فيه مصطنعة:؛ فإن له من المزايا ما لا يوجد في غيره من أنواع التدريس العادية الكاملة؛ 
كالتغذية الراجعة والتعزيز الفوري والنقد الذاتي وتبادل الأدوار ونحو ذلك. 
مراحل تنفيذ التدريس المصغرا"): 
يمكن تنفيذ التدريس المصغرء من خلال المراحل الاتية : 
المرحلة الأولى: التحضير والتهيئة للتدريس: 
يبدأ المعلم بالتمهيد للدرسء ولكنه غالبًا ما يحتوي على العناصر التالية: 
١--تحديد‏ المهارة أو المهارات المراد التدريب عليها وممارستها. 
؟ - تحديد أهداف الدرس الخاصة والسلوكية» وكيفية التأكد من تحققها. 
"- تحديد الأنشطة التي سوف يتضمنها الدرسء سواء أنشطة المعلمء كالتقديم للدرسء» والشرح» 
وطرح الأسئلة» والتدريب والتقويم؛ أو أنشطة الطلاب؛ كالإجابة عن الأسئلة؛ وتبادل الأدوار 
والكلامء والقراءة» والكتابة. 
؛ - تحديد مدة التدريسء وتوزيع الوقت بين المهمات والأنشطة بدقة. 
5- تحديد مستوى الطلاب» ومعرفة مستواهم. 
5- إعداد المادة المطبوعة؛ أو اختيارها من مواد أو كتب مقررة» مع ذكر المصدر أو المصادر 
التي اعتمد عليها المعلم. 
-- الإشارة إلى الطريقة التي اعتمد عليهاء والمذهب الذي انطلق منه في التحضير للدرس» مع 
دكر المسوغات لذلك. 
- تحديد الوسائل التعليمية التي سوف يستعين بها المتدرب» وبيان المسوغات لاستخدامهاء 
والأهداف التي سوف تحققها. 


دنالاع 113553 حرمواام8 راكع [اع هامر 11لء 1د دم و1 عا«أراعهه 1" :(1995) ,.ى .للا ,ألاعء1ا (1) 
.(30,2.)95] ,لامو محدمك عمتطذ انام عععامم :وعاء 
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المرحلة الثانية: التدريس: 
هذه هي المرحلة العملية التي يترجم فيها المعلم خطته إلى واقع عملي؛ حيث يقوم بإلقاء 
درسه حسب الخطة التي رسمهاء والزمن الذي حدده لتنفيذهاء وهذه المرحلة تشمل كل مأ وضع 
في خطة الدرسء من مهارات وأنشطة:؛ وعلى المعلم أن ينتبه للوقت الذي حدده لنفسه؛ بحيث لا 
يطغى نشاط على آخرء ولا يخرج عن الموضوع الأساسي إلى موضوعات أو قضايا جانبية؛ 
فينتهي الوقت قبل اكتمال الأنشطة المرسومة. 


المرحلة الثالثة: الحوار والمناقشة: 
تعد هذه المرحلة من أصعب المراحل وأكثرها تعقيدًا وشفافية» لأنها لا تقتتصر على 
التحليل والحوارء وانما تشمل أيضًا النقد وابداء الرأي في أداء المعلم المتدرب. 


وفي هذه الحالة يجب تأخير الحوار والنقد بعد انتهائهم من الدرس» حتى لا تنقطع 


المرحلة الرابعة: إعادة التدريس: 

تعد مرحلة إعادة التدريس مرحلة مهمة من مراحل التدريس المصغر إذا دعت الحاجة 
إليها؛ لأن نتائج الحوار وفوائده لا تظهر لدى غالبية المعلمين إلا من خلال إعادة التدريس» وقد 
تعاد عملية التدريس مرة أو مرات حتى يصل المتدرب إلى درجة الكفاية المطلوبة» بيد أن الحاجة 
إلى إعادة التدريس تعتمد على نوع الأخطاء التي يقع فيها المتدرب وكميتهاء وجوانب النقص في 
أدائه» وأهمية ذلك كله في العملية التعليمية» بالإضافة إلى طبيعة المهارات المطلوب إتقانهاء 


وعدد المتدريين» وتوفر الوقت. 


المرحلة الخامسة: التقويم: 

يقصد بالتثقويم هنا تقويم أداء المتدرب» وينبغي أن يكون هذا التقويم موضوعيًا؛ حيث 
يتكتؤرة فق متضيوهة من الأسيئلة: تحخها تخمية حياراك» ويفطتل: الأ يذكر ابد المقوّة» حتن لا 
يؤثر على التقويم» وقد يكون التقويم في شكل استبانة تحتوي على أسئلة مغلقة وأخرى مفتوحة 
يقدم المشارك فيها آراءه واقتراحاته حول التدريس المصغر. 


مزايا استخدام التدريس المصغر: 

يتسم التدريس المصغر بالعديد من المميزات. وهى : 
١‏ - تسهيل عملية التدريب: 

في كثير من الأحيان يتعذر الحصول على فصل كامل من التلاميذ لفترة زمنية» ولهذا يختصر 
عدد التلاميذ ويكتفي بفترة زمنية وجيزة؛ الأمر الذي يجعل مهمة التدريب أكثر يسرًا وسهولة. 
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؟ - التمثيل: 
قد يتعذر الحصول على تلاميذ حقيقيين» فيلجأ المدرب إلى الاستعانة بزملاء المتدرب 
ليقوموا مقام التلاميذ الحقيقيين» وهو نوع من التعليم التمثيلي 38نطع2ع1' 511101112160. 


“ - التخفيف من رهبة الموقف: 

يخفف التدريس المصغر من حدة الموقف التعليمي الذي يثير الرهبة لدى المتدربين 
الجددء فالمعلم المتدرب يجد حرجا فى مواجهة في عدد كبير من الطلبة» ربما لا يجد نفس الحرج 
في مواجهة عدد قليل من الطلبة لفترة زمنية قصيرة. 
؛ - التدرج في عملية التدريب: 

إذ يستطيع المتدرب من خلال التدريس المصغر أن يبدأ بتدريس مهارة واحدة أو مفهوم 
واحد فقط يسهل عليه إعداده؛ لأن الدخول في درس عادي يشتمل على خطوات عديدة؛ ويحتاج 
إلى مهارة أكبر في تخطيطه وتنفيذه. 
ه - إتاحة التغذية الراجعة: 

إتاحة الفرصة للتغذية الراجعة التي تعد من أهم عناصر التدريب» وقد تأتي التغذية 
الراجعة من المتدرب نفسه لدى رؤيته لأدائه من خلال استعراض الشريط التلفزيوني المسجلء وقد 
تأتي التغذية الراجعة من المدرب أو الأقران المشتركين في عملية التدريب. 
5 - تعديل الأداء: 

إتاحة الفرصة للمتدرب لكي يدخل التعديلات الجديدة على سلوكه التعليمي» وذلك من 
خلال إعادة الأداء بعد التغذية الراجعة. 


- التركيز على المهارات: 

يتيح التدريس المصغر الفرصة للمتدربين كين يركروا علد أهتمامهم علن :“كل مهارة 
تعليمية بشكل مكثف ومستقلء فقد يركزوا اهتمامهم حيئًا على مهارة طرح الأسئلة» وفي حين آخر 
على التعزيز أو السلوك غير اللفظي أو التهيئة الحافزة أو الغلق أو جذب الانتباه وغير ذلك. 


وبعد هذا العرض للاستراتيجيات المتضمنة فى مدخل التعلم للإتقان يتضح الآتى : 

. هناك استراتيجيات تدريسية فردية تلائم حالة طالب معاق فكريًا بمرحلة الإعداد المهني 
بعينه يعاني من صعوبات فى مهارة لغوية معينة فى القراءة أو الكتابة» مثل : التعلم 
بالنمذجة» تحليل المهمة» التعليم الفردىء التعليم المبرمج. 

هناك استراتيجيات تدريسية جماعية لعلاج الصعوبات اللغوية التى تواجه التلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني فى القراءة والكتابة» مثل : الألعاب اللغوية؛ 
الحوار والمناقشة» التدريس فى مجموعات صغيرة » التدريس المصغر. 
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وجود تشابه فى بعض خطوات واجراءات تطبيق استراتيجيات مدخل التعلم للإتقان كما 
يلى : 

- التشابه بين التدريس فى مجموعات صغيرة والتدريس المصغر . مما يجعلها متداخلين» 
ويكون أقرب لاستراتيجية موحده على أساس الاشتراك فى كثير من الخطوات » حيث 
يشتركان فى (تنفيذ التدريس فى مجموعات صغيرة ويتراوح العدد فى كل منهما من (4: -)٠١‏ 
الاهتمام بالجوانب المعرفية والمهارات الاجتماعية -تحقيق الأهداف يعزى إلى نجاح 
المجموعة كلها -التركيز على الأنشطة الجماعية لأفراد المجموعة الصغيرة - اعتماد 
التنفيذ على المهمات أو المهارات التعليمية). 

- استراتيجية الحوار والمناقشة : تعد خطوة متضمنة كإجراء عام يقوم به المعلم عند تتفيذ 
التدريس بمعظم استراتيجيات التعلم للوتقان. 

- استراتيجية الألعاب اللغوية : للتشابه الكبير بينها وبين لعب الدور فى العديد من الخطوات 
التنفيدية للدرس. 

- استراتيجية التعليم المبرمج : للتشابه الكبير بينها وبين التعلم الفردى فى العديد من 
الخطوات التنفيدية للدرس. 


ويلاحظ على الاستراتيجيات التي استبعدت أنها يمكن أن تتحقق بشكل صريح في 
الاستراتيجيات الأخرى المتضمنة في مدخل التعلم للإتقان» وهى: ( تحليل المهمة- والنمذجة- 
التعلم الفردي- لعب الدور)» الأمر الذى يمكن معه دمج هذه الاستراتيجيات المختارة» لأنها 
تناسب طبيعة مهارات القراءة والكتابة من جهة . وتمكن من علاج الصعوبات المرتبطة 
بلمهارات المستهدفة من جهة أخرىء ومن ثم قامت الباحثة بالخروج بإجراءات موحده بحيث 
يمثل كل إجراء منها إحدى الاستراتيجيات المختارة» ومن ثم فقد اقترحت الباحثة خطوات 
واجراءات تطبيقية للاستراتيجية المختارة المتضمنة فى مدخل التعلم للإتقان بحيث يمكن جعلها 
استراتيجية واحدة» واجراءاتها كالتالى : 
« تحديد المهارة المراد معالجة الصعوبة المرتبطة بها (تحليل المهمة). 
٠‏ تحليل المهارة المستهدفة إلى أجزاء فرعية (تحليل المهمة). 
« تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته (ويمكن أن يقوم المعلم بتمثيل النموذج مع التلاميذ) 
(النمذجة - لعب الدور). 
٠‏ تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردي (ويتدخل المعلم عند الضرورة فى شكل نموذج أو 
الوه لمكي )/ رتكلم قردي)» 
٠‏ تمكين التلميذ من أداء المهارة بشكل مستقل (بدون إرشادات المعلم وتوجيهاته) (تعلم فردي). 
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« التأكد من إتقان التلميذ للمهارة المستهدفة (تعلم فردي - تحليل المهمة - النمذجة). 


سابعًا: طبيعة التقويم في التعلم للإتقان: 
يقيم أداء التلاميذ من خلال برنامج تعليمي علاجي لتحقيق الأهداف الآتية('): 
الوصول إلى المستوى المبدئي للتلاميذ كمهمة أولى في كل موضوع. 
©« تقييم إتقان كل وحدة واأكمال الأهداف التعليمية. 
تشخيص صعوبات التعلم تَبعًا لكل مهمة مطلوبة. 
« قياس تقدم التلاميد على نطاق واسع من المنهج. 


والتقويم الذي يتناوله مدخل التعلم للإتقان يلائم معظم الأشكال التعليمية»ء حيث يتضمن 
الأنماط الثلاثة الآتية من التقويه/'): 
أ التفويم لد لتشخيصي. 


2-2 التقويم التجميعي. 
المستوى المدخلي المستوى المخرجي 


١‏ - متغير الفترة الزمنية. 
جه أ »- متغير الأساليب التعليمية. لله 
ماك يقلن المؤان.الكسلسية. الكفاءة والمهارة في 


هدف التعليم 





التقويم التجميعي 


شكل (") 
(التقويم في التعلم للإتقان) 


0 .م0 :(1988) .ا معالة11 ع عار[ دوعا © عمعة0 .7/1 ترعموج (() 
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وفيما يلي توضيح ذلك: 
أ- التقويم التشخيصي: 
ويتم عند بداية إعداد البرنامج» حيث تساعد الاختبارات التشخيصية على الوقوف على 
مستوى التلاميذ قبل البدء في تعليم مهام تعليمية جديدة» حيث يتباين التلاميد فيما بينهم في 
مستوى الأداء والكفاءة» ولذلك فهو يبين المستوى المدخلي للتلاميذ (المعارف والخبرات السابقة) 
وبالتالي يمكن تحديد من أين تبدأ التعليم بالنسبة لكل تلميذ. 


ب- التقويم التكويني أو البنائي: 

ويتم في أثناء عملية إعداد البرنامج نفسهاء حيث تؤدي الاختبارات التكوينية دورًا مهما 
في استراتيجيات التعلم للإتقان» وعد الأساس حيث استخدمت لتحسين مسار العملية التعليمية؛ 
١‏ - تعمل على تعزيز تعلم الذين أتقنوا المادة. 
- توضح أخطاء وصعويات تعلم التلاميذ. 
- تعطي طرفًا تشخيصية وتصحيحية كتغذية مرتدة- لتجعل التعليم ملائمًا لكل التلاميذ. 
- تعطي السماح بالانتقال إلى الوحدات التالية. 


ومن الأساليب والطرق التي يستخدمها المعلم عند إجراء التقويم البنائي ما يلي: المناقشة 
الصفية» وملاحظة أداء التلميذء والواجبات المنزلية ومتابعتهاء وأحيانا تكون أسئلة تحريرية 
قصيرة» وأحيانًا تقارير فردية يكتبها التلاميذ. 


ومن أبرز الوظائف التي يحققها هذا النوع من التقويم هي توجيه تعلم التلاميذ في الاتجاه 
المرغوب فيه» وتحديد جوانب القوة والضعف لدى التلاميذ. ولعلاج جوانب القصور وتلافيهاء 
وتعريف المتعلم بنتائج تعلمه؛ واعطائه فكرة واضحة عن أدائه؛ واثارة دافعية المتعلم للتعلم 
والكسقمواك :قوف بالاطيافة :الى اعطتاء الجعله كدي مركدة أولاً باون هن عدف تفدم: كالاميده 
وأخطائهم ومستوى تحصيلهم, أي يعطيه معلومات عن مدى تحفيق التللاميد للأهداف بصورة 
مستمرة» أي معرفة مواطن الصعوية عند التلاميذ ومعالجتهاء ويمكن بناء على ذلك تعديل 
الأشظة أو الوقاكل 17 


ولكي تحقق التغذية الراجعة الأهداف المرجوة من عمليات التحسين التي يراد إحداثها في 
العملية التعليمية» ويجب أن تتصف بالدوام والاستمرارية» وضرورة تقديمها في الوقت المناسب 


(') كوثر كوجك :)٠١١(‏ اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس» ط3” القاهرة: عالم الكتب» 


.)١5١( ص‎ 
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وذقًا لقاعدة منتظمة مما يؤدي إلى شعور التلميد بالدفء والأمان في بيئة التعلم» كما يجب أن 


تتم التغذية الراجعة في ضوء أهداف محدد:"). 


لذأءافإق المعلم كنذا وعالج ضبعوئانة تلم التلانية المعاقيق فكركا: ف الفا 42 والكتانة مق 
خلال تقديم تغذية راجعة فورية وبرنامج تصحيحي علاجيء فإن التلاميذ يتعلمون بفاعلية أكثر. 


وهذه الاختبارات التكوينية المستخدمة في استراتيجيات التعلم للإتقان من نوع الاختبارات 
المرجعية المحك؛ حيت يقارن أداء التلاميذ في ضوء محك معين للإتقان: أكثر مما تكون 
مرجعية المعيار حيث يقارن فيها أداء الفرد بالنسبة لأداء الآخرين!"). 


وتستخدم هذه الاختبارات من فترة لأخرىء؛ أي بعد دراسة الوحدة وقبل الانتقال إلى الوحدة التالية. 


وتساعد اختبارات التقويم التكويني على تحديد سرعة تعلم التلاميذء» وتعمل على تحفيزهم 
لبذل الجهد اللازم في الوقت المناسبء ويساعد الاستخدام الملائم لهذه الاختبارات على ضمان 
التمكن من كل مجموعة من المهام التعليمية قبل البدء في المهام التالية!"). 


ج- التقويم التجميعي أو النهائي: 
ويتم في نهاية البرنامج العلاجي لتقييم أداء التلميذ بعد اكتمال المقرر التعليمي كله 
ويستخدم التقويم التجميعي لتحديد كيفية استقبال المتعلمين للمقرر التعليمي!'). 


لذاء فالتقويم التجميعي أو الختامي يهدف إلى الكشف عن مدى تحقيق البرنامج لأهدافه 
بعد إتمام إجراءات التقويم البنائي المستمرء وكذلك تحديد المستوى التحصيلي العام للمتعلمين في 
نهايئة تحلم الوحيذدات التعايشية بالتدية العا رف :والفهنازاق واكاك البكولقة والمعاات 
الدراسية» وذذنك لاتخاذ قرارات تتعلق بتقديراتهم؛ وهذا يؤكد أيضنًا الدور الإيجابي لعملية التقويم 
الختامي بنفس القدر الذي يؤكد دور عملية التقويم البنائي/”). 


فالتقويم التجميعي يحقق العديد من الأغراضء منها: 
-١‏ تقدير مدى تحصيل التلاميذ أو كفاءتهم في نهاية التعلم. 


(62-67) .مم ركع .مه :(2008) .724 بمعلح0 () 

(57) .7 الإلتوطع التانا مخطأن ,0011 ككهلن) اأننك ل علا ارا وتت همعط نوع 1كه34 :(2011) ,. © ,تعطمج 5 
(؟) جورح ف. مادوس :)١187(‏ تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكوينيء القاهرة: المركز الدولي للترجمة 

والنشرء ص(15). 
11226150 5811 بالملأعنا ناكما عصلعتلد د 10الد! :(1990) ,.كممصسياظ عل مأكصمع]ز[] عععومج (4) 
(12) .م ,لعاتطلنا وعد8 الإعووول 
(5) صصسلاح الدين علام :)٠٠٠١(‏ القياس النفسي والتقويم التربويء أساسياته: تطبيقاته: وتوجيهاته 
المعاصرةء القاهرة: دار الفكر العربي؛ ص (59). 
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-١‏ تزويد المعلم بأساس لوضع الدرجات أو التقديرات بطريقة عادلة للمقرر. 
موز ويه لفك وروانا كديدكرة على النانيها أ انعد العنهادا كب والتفازوي المدودية ا 

والتقويم التجميعي يلخص التقدم في التعلم لكل من المتعلمين كأفراد أو كجماعة» ومع 
التعلم للإتقان يكون هذا التقويم المرجعي المحكء ويستند إلى معايير تابتة أو مستويات للكفاءة 
والمهازة تتكدة غتد ايان القطادو وزقان: في شوغ الأهواف» الشاوكية المغود و1". 

وفي ضوء ما سبق نستنتج أن للتقويم في مدخل التعلم للإتقان أنماط ثلاثة: 
- التقويم التشخيصيء ويركز على: 

- تحديد مستويات الطلاب. 

- تشخيص أسباب القصور المتكرر والسابق في تعلم الطالب. 
- التقويم التكويني أو البنائي» ويهدف إلى: 

- تشخيص نواحي القوة والضعف لدى كل طالب. 

- توفير تغذية راجعة منظمة لكل من الطالب والمعلم. 

- يمتل بناءً تكوينيًا لكل وحدة من وحدات التعلم. 
- التقويم التجميعي أو الشامل: 

- يستخدم لمعرفة التقدم في التعلم للطلاب كأفراد وكجماعة. 

-يتم مرتين أو ثلاث مرات خلال العام الدراسي أو المقرر الدراسي. 

- يحدد مدى تحصيل الطالب النهائي من خلال محك مرجعي للإتقان في وحدة دراسية 

أو مقرر بأكمله» ولا يستخدم لتشخيص صعوبات التعلم. 

وسوف توظف الدراسة الحالية الأنماط الثلاثة للتقويم» وذلك للتأكد من مدى إتقان تلاميذ 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية للقراءة والكتابة. 

وبناء على ما سبق عرضه من طبعية التقويم فى مدخل التعلم للإتقان» وكذلك تم عرض 
الاستراتيجيات المتضمنة فى هذا المدخل السابق ذكرهاء فإنه من الأهمية بمكان توضيح مراحل 
تنفيذ مدخل التعلم للإتقان كما يلى : 
ثامنًا: مراحل تنفيذ التعلم للإتقان: 

يهدف عرض إجراءات تنفيذ مدخل التعلم للإتقان التوصل إلى مجموعة من الخطوات 

الإجرائية التي تتناسب مع طبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية» والعرض الآتي 


.)55 ,)54( مرجع سايبق» ص ص‎ :)١3135( مصطفى عبد الل إبراهيم‎ )١( 
.)١3١؟ مرجع سابق» ص (؛‎ :)١978( جابر عبد الحميد وطاهر عبد الرازق‎ (1) 
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أسهم في تحديد هذه الإجراءات عدة نماذج اقترحها أنصار هذا المدخل» مثل نموذج 
بلوك وأندرسون /١1175(‏ للتعلم للإتقان الذي أعده بناءً على الأفكار التعليمية التي تضمنها 
نموذج كارول المدرسيء واسترشادًا بنموذج بلوم» بحيث أصبح لهذا المدخل ملامح واضحة في 
خطوات تنفيذه؛ ويتحدد الهدف الرئيس للتعلم للإتقان في أنه يسعى إلى تقليل الوقت اللازم 
لوصول المتعلم إلى درجة الإتقان فيما يتعلمه؛ ولتحقيق هذا الهدف يلزم اتباع المرحلتين 
الآتبض(): 
-١‏ توفير الشروط اللازمة للتعلم لللإتقان. 
؟- التطبيق الفعلي لعمليات التدريس والتعلم باستخدام استراتيجيات التعلم للإتقان. 
وفيما يلي تفصيل ذلك: 
)١(‏ توفير الشروط اللازمة للتعلم للإتقان: 
وتعني هذه الخطوة التخطيط لاستخدام مدخل التعلم للإتقان قبل حدوث التدريس الفعلي 
داخل الفصلء ويتم ذلك من خلال خطوتين؛ هما: 
أ- تحديد الإتقان: 
ويتم تحديد الإتقان من خلال اتباع الإجراءات التالية: 
- استخلاص الأهداف التعليمية للمحتوى الدراسي المقترح تدريسه حتى الإتقان. 
- إعداد جدول مواصفات المحتوىء؛ وذلك بوضع الموضوعات الرئيسة والمعلومات التي يتضمنها 
المحتوى مرتبة من أعلى إلى أسفل هرميًّاء ويوضع أمام كل معلومة أو موضوع رئيس 
العمليات العقلية التي سوف يقوم بها الطالب عند تعلمه هذه المعلومات. 
- مراجعة جدول المواصفات للتأكد من عدم تكرار معلومة. 
- بناء الاختبار النهائي بحيث يكون هذا الاختبار شاملا كل الأهداف التي تتضمنها جداول 
المواصفاتء والعمليات العقلية المرتبطة بها. 
- وضع مستوى الأداء لهذا الاختبار النهائي» والذي يمكن اتخاذه دليلا على الوصول إلى 
الإتقان لتعلم هذا المحتوى المقترح. 


التعلم حتى التمكن على التحصيل وبقاء أثر التعلم والاتجاهات العلمية لدى طلاب الصف الثاني الثانوي في 
الفيزياء': رسالة دكتورام, غير منصورة» كلية التربية» جامعة طنطاء ص ص ١[‏ "ام ا" 
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ب - الإعداد للتدريس حتى الإتقان: 


يتم الإعداد لتدريس البرنامج المقترح تدريسه حتى الإتقان من خلال اتباع الإجراءات 
الاتية: 
2 تؤرقة المعرى الدراتس :الى ساسلة فق الوضداة الفرهية »كم يسيم كل «وحدة فرعبة: إلى 
وحدات أصغر تدرس كل منها في حصة واحدة وتسمى وحدة تدريسية. 
- تخطيط استراتيجية التدريس التي ستقع لتدريس كل وحدة تدريسية من خلال: 
« إعداد طريقة التدريس التي سنتبع في البداية داخل الفصل الدراسي لكل الطلاب لتدريس 
المحقرف: 
. إعداد الاختيارات التشخيصية لكل وحدة فرعية. 
٠‏ إعداد الطرق العلاجية أو التصميمات» وتقديم المساعدة لهؤلاء الطلاب الذين يواجهون 
الصعوبات في أثناء تعلمهم لبعض الأهداف على شكل معلومات تقدم بصورة مختلفة. 
٠‏ تحديد طريقة تقديم هذه الطرق العلاجية أو التصميمات للطلاب. 
)١(‏ التطبيق الفعلي لعمليات التدريسء ويتم ذلك باتباع الخطوات الاتية: 
- توجيه الطلاب واعدادهم إلى كيفية التعلم حتى الإتقان باستخدام البرنامج. 
- تدريس كل وحدة فرعية حتى الإتقان من استخدام ما سبق إعداده. 
- تطبيق الاختبار النهائي الذي يغطي كل المحتوى المقترح على الطلاب بعد الانتهاء من 
تدريس كل المحتوى؛ لتحديد هولاء الذين وصلوا إلى مستوى الإتقان» وهؤلاء الذين لم يصلوا. 
- تسجيل درجة كل طالب سواء وصل إلى مستوى الإتقان أم لم يصل إلى معرفة المستوى 
المعرفي الذي تعلم عنده الطلاب. 


- بيان مدى فاعلية البرنامج المستخدم القائم على استراتيجيات التعلم للإتقان. 


والشكل الاتي يوضح كيفية السير في التعلم للإتقان: 
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اختبار تكويني (أ) 


رج 
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تدريس جماعي للوحدة التالية 


شكل (4) 
إجراءات التدريس في نموذج التعلم للإتقان 
ويؤكد بلوم أهمية التنوع في الإجراءات والمواد التعليمية المستخدمة في تصحيح أخطاء 
التعلم حيث يحتاج كل فرد من التلاميذ إلى أنماط ونوعيات مختلفة من التعليم لكي يتعلم نفس 
المحتوى ونفس الأهداف التعليمية بمستوى الإتقان» ويقترح بلوم وأندرسون مجموعة من 
الإجراءات العلاجية التصحيحية بعضها فردي والآخر جماعيء» حيث تتضمن الإجراءات الفردية 
(طرق العلاج الفردي) ما يلي!"): 


()فاطمة إبراهيم حميدة :)١93457(‏ التعلم للإتقان وأثره على التحصيل في مادة الجغرافياء دراسات تربوية: 
سلسلة أبحاث رابطة التربية الحديثة: المجلد السابع» الجزء (1 5)» القاهرة: عالم الكتب» ص ص (147- 
.))١6‏ 
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- استخدام كتب دراسية ممائثلة للكتاب المقررء وذلك بقراءة صفحات محددة تقدم كمعالجه 
للأهداف المعنية في الوحدة (كتاب آخر في نفس مادة التعلم- كتب العمل- الكتاب 
المدرسي). 

- استخدام التدريس الفردي الخصوصي. 

- استخدام المعامل ومصادر التعلم. 

- استخدام البطاقات الضوئية» وهي بطاقات توضيحية تساعد على استيعاب التلاميذ للمهارات 


التي أخفقوا في إتقانها. 


أما إجراءات التصحيح الجماعية (طرق العلاج الجماعي)», فتتضمن: 
* إعادة التدريس مرة أخرى عندما تكون هناك أخطاء شائعة لدى التلاميذ. 
* استخدام الألعاب الأكاديمية التعليمية» وتستخدم في تعليم أجزاء معينة من الوحدة لمجموعة 
من التلاميذ لديهم مشكلات تعلم ممائلة. 
« الدراسة في مجموعات صعيرة (تعلم جمعي). 
* استخدام برامج الحاسب الالي. 
* استخدام التعليم البرنامجي. 


* استخدام المحاضرة والمناقشة. 


وقد ظهرت الحاجة إلى استخدام التعلم للإتقان في الحقل التربوي من وقت حديث نسبيّاء 

وذلك لخلافة امات فنيفة :وه 1: 

--١‏ أن الهدف الرئيس من التعلم للإتقان هو أن يصل التلميذ إلى مستوى من التحصيل لا يصل 
إليه عادةٌ تحت ظروف التعليم السائدة في الفصول المدرسية التقليدية» وذلك عن طريق 
توفير شروط معينة في البيئة التعليمية التي تخطط بصورة منظمة ودقيقة بحيث تسمح بهذا 
التقدم في التحصيل. 

-١‏ أن التعلم الإتقاني لكي يصل إلى تحقيق الهدف منه قد يعتمد في بعض مراحل تطبيقه على 
توفير تعليم فرديء وذلك لتحقيق الحاجات الفردية للتلاميذ بحيث يمكنهم الوصول إلى 
مستوى الإتقان المطلوبء كما أنه يمكن استخدام التعلم الإتقاني في حالة تعلم التلاميذ في 
مجموعات صغيرة كانت أو كبيرة» وفي هذه الحالة تستخدم طرق أخرى لمساعدة التلميذ 


للوصول إلى إتقان المادة التعليمية التي يدرسها. 


0 نادية عيد العظيم محمد :)١555(‏ مرجع سابق» ص0 ص [(54 2١١‏ )0 
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هي 





؟- أن نظام التعلم الإتقاني يعتمد على استخدام عدد من المفاهيم التي تعتبر أساسًا للتعليم 
الفردي؛ مثل : الاعتماد على استخدام المقاييس والاختبارات بصورة مكثفة ومتكررة سواء 


كانت اختبارات قبلية أو تشخيصية أو بعدية. 


ويتكون التعلم للإتقان من عدة عناصرء هي/": 
-١‏ الأهداف: وتتمتل في مجموعات الأهداف الثلاثة (المعرفية والوجدانية والمهارية) التي توصل 
إليها بلوم للتعلم المتقن» وهي التي يقرر فيها أن تُصاغ الأهداف بمصطلحات قابلة للقياس. 
-١‏ التقويم القبلي: ويُقصد به: تحديد مستوى التلميذ التحصيلي في مقرر ما بناءً على نتائج 
تطبي قاختبارات القدرات العقلية واختبارات التحصيل الدراسي» ومن ثم فإن وظيفة التقويم 
القبلي تحديد طرق التدريس التي يجب أن تستخدم مع التلميذ» وذلك بناءً على معلومات عن 
*- التدريس: ويُقصد به: تحديد طريقة التدريس الملائمة سواء أكانت فردية أم جماعية:؛ ولا 
توجد طريقة تدريس واحدة يمكن أن يقال أنها الطريقة التي توؤدي بكل متعلم إلى الوصول 
إلى مستوى الإتقان» فعلى المعلم أن يختار الطريقة التي تتناسب مع مستوى طلابه 


وخصائصهم . 
- التقويم التشخيصي: وهو عملية مستمرة طوال تدريس وحدات البرنامج العلاجي الذي 
يستهدف الإتقان. 


- وصف العلاج المناسب: ويعني: تحديد المواد والأنشطة التعليمية المناسبة للتلميذ بناءً على 
نتائج الاختبارات ويشمل ذلك أحد أمرين: 
أ- التدريس البديل: وهو مجموعة الإجراءات العلاجية التي تساعد التلميذ على مواجهة 

الصعويات التي واجهته في أثناء دراسة الوحدة. 

ب- الإثراء: وهو مجموعة من الأنشطة التعزيزية التي تستخدم مع التلاميذ المتقنين. 

5- التقويم البعدي أو النهائي: والذي يُُصمم كامتحان نهائي يجري فقط في نهاية المقرر. 
ليحدد درجة الإتقان النهائية للتلميذء وقياسها على الدرجة المحددة للإتقان» لمعرفة مدى إتقان 
التلميذ للمهارات الأساسية المكونة لأهداف البرنامج. 


() راجع ما يلي: 
- عبد العظيم الفرجاني :)١517(‏ تكنولوجيا تطوير التعليمء القاهرة: دار المعارفء» ص ص .)١514-1١55(‏ 
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وتأسيسًا على ما سبق ذكره من إجراءات تدريسية لتنفيذ مدخل التعلم للإتقان تم تحديد 
إجراءات عامة لدور المعلم والمتعلم في برنامج التعلم للإتقان » ثم فصلت هذه الإجراءات بشكل 


إخراءات 'تعلم:موازية لدوز المتعلم: 


أ- دور المعلم وفقًا لمدخل التعلم للإتقان: 
يهدف تحديد دور المعلم إلى توظيف برنامج التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة 

والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني» مما يسهم في بناء الوحدات الدراسية 

؛ واعداد دليل المعلم» لذا فإن الهدف الرئيس من إعداد البرنامج للتلميذ المُعاق فكريًا (القابل 

للتعلم) يعتمد في كاهه على الدون الذي بكو يه المعلم» والدى يتمتل: في" : 

« تحديد المهارات المراد تعلمها ووضعها في صورة تسلسل هرمي في وحدات صغيرة متتابعة. 

» تحديد درجة الإتقان المطلوب من المتعلمين تحقيقهاء على ضوء معرفته بمستوياتهم وخبراتهم 

السابقة. 

ترجمة المهمة التعليمية إلى أهداف إجرائية يمكن قياسهاء والتأكد من تحقيقها. 

« إعداد المادة موضوع التعلم وتنظيمها في صورة وحدات صغيرة متتابعة. 

إعداد المواد المساعدة على التعلم (بطاقات- شفافيات- أجهزة فيديو...) والتي تتناسب مع 
المهارات المراد تعلمها. 

« إعداد التدريبات بطريقة بسيطة وسهلة» حتى نبعد عنهم الإحساس بالفشل مع المساعدة 
المستمرة من جانب المعلم. 

« إعداد مجموعة الاختبارات التشخيصية اللازمة» وكذا الاختبار النهائي المرتبط بالأهداف. 

ه يراعي في إعداد الاختبارات» الموضوعية والسهولة والبعد عن الأسئلة الصعبة التي تؤدي إلى 
فشله في الإجابة عنها. 

« تطبيق الاختبار للوقوف على مستوى المتعلمين فيما يتعلق بموضوع التعلم. 

تقديم الوحدة الأولى للمتعلمين. 

* تقديم اختبار لتحديد مستوى الإتقان بالنسبة لهذه الوحدة. 

التعديل في طريقة التدريس من درس إلى آخر للوصول بالتلاميذ إلى درجة الإتقان. 

« دراسة خصائص فنئة المعاقين فكريًا (القابلين للتعلم) حتى يستطيع المعلم أن يعدل في خطة 


() راجع ما يلي: 
- محمك حسسن المرسي :)١955(‏ مرجع سايق » ص ص (388, 4). 
(37 -35) .مم راك .مه :(2005) .14 ,لإعامم) - 
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تشخيص الأخطاء والصعوبات التي يعاني منها التلاميذ» واحتفاظه بالسجل الخاص لكل تلميذ 
لمعرفة مدى تقدمه. 

» توجيه التلاميذ ومساعدتهم وقتما يواجهون أية صعوبات. 

© التلاميذ الذين يحققون المستوى المطلوب للإتقان يمكن أن ينتقلوا إلى الوحدة الثانية. 

« أما التلاميذ الذين لم يحققوا المستوى المطلوب للإتقان» فيعاد تقديم الوحدة لهم؛ مع التنويع في 
أعتاليت المارسن» 

» بعد الانتهاء من تقديم الوحدات المتتابعة يقدم الاختبار النهائي الذي يقيس مدى تحقق 
الأهداف» ومدى تحقيق المتعلمين لمعايير الأداء المستهدفة. 

» تصحيح هذه الاختبارات» وتحليل نتائجهاء والاستفادة من هذه النتائج في تنظيم الخطوات 
اللاحقة في التعليم والعلاج والمتابعة. 

» تزويد الطلاب بتغذية راجعة هادفة تُسهم في تزويدهم بمعلومات حول تقدمهم؛ وفي مساعدتهم 
على تصحيح مساراتهم في التعليم وتطوير أساليب التعليم وطرائقه. 

». حفظ سجلات حول مدى تقدم الطلاب نحو الأهداف ومستوى تحصيلهم لتكون عونًا له في 
تخطيط التعلم اللاحق والعمل العلاجي المناسب. 

« فهم الاختلافات الفردية للمتعلمين واحترام طبيعتهم واحتياجاتهم الخاصة؛» وخصوصا أن هولاء 
يختلفون عن بعضهم البعض!". 


ب- دور المتعلم وفقًا لمدخل التعلم للإاتقان(: 

يهدف هذا العرض إلى تحديد الأدوار التي ينبغي على تلاميذ مرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية تأديتها أثناء تنفيذ البرنامج التربوي المقدم لهم» وسوف تسترشد الباحثة 
بهذه الأدوار في بناء الوحدات الدراسية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى هؤلاء التلاميف 
وفيما يأتي توضيح ذلك: 
- يشارك المتعلم في اختيار المواد التعليمية» الوسائل التعليمية» والأنشطة المستخدمة. 
- يشارك المتعلم في اختيار الطرق العلاجية المناسبة تحت إشراف المعلم. 
- يناقش المتعلم ويسأل المعلم عند النقاط الغامضة التي تقابله. 
- يصحح الاختبارات التكوينية قبل الانتقال إلى التقويم النهائي. 


01111411 170015 2 نامر هنهم عارالتيهاكارء لمن :(1994) مماصدع© وزعنئوم )١(‏ 


.(207) © .ككف -لإوو0[ رمعكاعطة 1 لك ,ع 1.6471 
)1 نشوى محمد يوسف (ه 6ه 1 مرجع سايق »؛ ص (65). 
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وفق خلال ما شوق تحد أن تتتخيدن الضبعؤيات الكن تواحه التلامية :فى أنناء:التعلج 
ترجع إلى أهمية التدريبات والأنشطة المستخدمة التي تتضمن المهارات المستهدفة» وكذلك من 
خلالها - أيضًا - يحدد المعلم المستوى الذي وصل إليه التلاميذ من إتقان للمهارات التي تشتمل 
عليها الوحدة؛ لذا فلابد أن تتميز هذه الأنشطة بالسهولة والتنويع» وتكون مرتبطة بيئة هؤلاء 
التلاميذ حتى يوظفوها في الاستخدام اليومي» ونبعد عن الكلمات المجردةء وتتنوع هذه التدرييات 
بين العلاجية والإثرائية» وكذلك نجد للمعلم الحرية في استخدام طريقة التدريس المستخدمة 


للوصول بالتلاميذ إلى مستوى الإتقان. 


تاسعا: العلاقة بين التعلم للإتقان والقراءة والكتابة: 
تعد مهارتا القراءة والكتابة من مهارات الاتصال الأكثر أهمية بالمدرسة» ويحظيان 
سنيف وافزتون «التقروو» كلت مهازاتهدا داك القصنل مي خلال المويسيوه اذ المقررة ١‏ 


والمعاقون فكريًا (القابلون للتعلم) لديهم صعوبات في القراءة والكتابة» ولكن من خلال 
العناية بهم يكن اللاطاء علج هذه السعوياقه :وشعنا عذقيع على التكيفن مع السعنييه © 


ومن المداخل الناجحة في تعليم المعاقين فكريًا القراءة والكتابة وعلاج الصعوبات التي 
تواجههم بهاء تبسيط المهام المعقدة» مما يساعد على إتقان مكوناتهاء حيث تختصر المهمة إلى 
المستوى الذي يتمكن الفرد من الاستجابة له» ومن ثم ينتقل خطوة بعد خطوة إلى السلوك الأكثر 


عق 


كما يجب أن ترتبط برامج تعليم القراءة والكتابة وعلاج صعوباتها بالحاجات والرغيات 
الفردية للطفل المعاق فكريّاء حيث تتلاءم مع مواقف حياته اليومية» ومع أفراد أسرته ومجتمعه. 
فالبرنامج الذي يراعي ذاكاف بوزعيانة المعاق القردية يكونديرنافةا دانهكا ومنيذا فى تغليند! ١‏ . 


لنا فالتعلم للإتقان من المداخل التي تسمح للتلميذ بأن يتقن المهارات المراد تعلمها وفق 


)١(‏ محمد رجب فضل الله :)١134(‏ الاتجاهات التريوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية» القاهرة: عالم 
الكتبء» ص(45 ؟١).‏ 
دكأأكاة أواعهد5 لصة ,صوزلدوعممعجآ معمزتاعممآ :(1993) اللدع رهزا حطل بصحصاء1] (ل15 5) 


ركع ملماء5 أقمم ادعب أمعوع لل صا دمتتدلمماع” لفامعم للألحط طاتك 5أمعلناة عضمية 
(156).مب3 .32,1160 .له 7" ينرمتاموءعيلظا امأععمك زه أمتصامل عط 1 

03 زينب محمود شقير :)3٠١5١(‏ مرجع سابق. ص ( 55 3). 

00 عبد العظيم شحاتة مرسي :)١510(‏ مرجع سابق» ص(17). 
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وذلك من خلال تحليل مهارات القراءة والكتابة إل مهارات بسيطة. وعلاج الصعوبات الددن 
تواجههم فيها!"). 


كما يراعى في التعلم للإتقان الفروق الفردية بين المتعلمينء والرغبات الفردية للطفل 
المعاق فكريّاء وتقديم الأنشطة التي تتفق وميول ورغبات وحاجات هذا الطفل(). 


ومن خلال دراسة إجراءات التعلم للإتقان نجد أنه يتم تجزئة المقرر الدراسي إلى سلسلة 
من وحدات التعليم الصغيرة؛ ليكون زمن التعلم متغيرًا من تلميذ إلى آخرء من أجل إتقان 
المهارات المراد تعليمهاء أي أنه يراعي أهم أسس البرامج التربوية للمعاقين فكريًا. 


كما أن تعلم القراءة والكتابة يحتاج إلى كثرة التكرارء ولا يعتمد على طريقة تدريس واحدة. 
وبخاصة مع المعاقين فكريّاء فيجب التنويع» مما يساعد في عملية التعلم؛ فنجد من أهم شروط 
تنيذ مدخل التعلم للإتقان التكرار بطريقة شائقة واستخدام أكثر من طريقة تدريس حسب الدرس 


ويستفيد الأطفال المعاقون فكريًا من البرامج التعليمية» إذ يستطيعون تعلم القراءة والكتابة 
فيدرسون كل مستوى في سنتين» أو ثلاث سنوات» وتظهر الصعوبات الرئيسة -عادة- 
في مجال التحصيل الأكاديمي بواسطة أساليب تعليمية مصممة لتطوير مهاراتهم؛ ولتعويضهم 
عن إعاقاتهم» ومن الممكن أن يحرزوا مستوى كاف من التعلم الذي يمكنهم من قراءة كلمات 
وجمل وقصص قصيرة؛ وملء استمارات طلب وظيفة/". 


فيجب أن تؤدي مهارات القراءة والكتابة وظيفة في حياة الأطفال المعاقين فكريّاء لأنها 
وااضم قر [افدقية يدانت اكلميي انون فا العا رات كقى اننا إذ| امفردك سن مقتروات 
حياتهم» وهنا نستطيع الحكم على نجاح البرنامج بقدر ما يزودهم من مفردات» يستطيعون 
انك ادها رق خم هد 


بالإضافة إلى ذلك على المعلم أن يحدد قبل البدء في التعلم مستويات التلاميذ 
وتصنيفهم» والتعرف على قدراتهم واتجاهاتهم» وما يحتاجون إليه من وسائل تعليمية مناسبة لتقديم 
المادة التعليمية» بالإضافة إلى التتوع في الأنشطة الإثرائية مع تجزئة المادة إلى وحدات متتابعة 


فالتعلمللإتقان صالح للمهارات الأكاديمية:» والقراءة والكتابة من المهارات الأكاديمية: 
ويصعب الفصل بينهما في عملية التعلم» فالكتابة تعزز التعرف على الكلمة والإحساس بالجملة» 
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وتزود لغة التلميذ بالكلمات» ونجد كثيرامن الخبرات في القراءة تتطلب مهارات كتابية» فمعرقة 
تكوين الجملة ومكوناتها والهجاء كل هذه المهارات كتابية ومعرفتها بواسطة القارئ تزيد من 
فاعلية قراءته» ومن جانب آخر فإن التلاميذ عادةً لا يكتبون كلمات وجملا لم يتعرفوا عليها من 
خلال القراءة» فالكتابة تشجع التلاميذ على الفهم. 


عاشرًا: فروض الدراسة: 


من خلال عرض الأدبيات المرتبطة بصعوبات القراءة والكتابة» ودور مدخل التعلم 
للإتقان في علاجها لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» يمكن صياغة 
ذوفن الدراننة 'الفالة كنا يل 
-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطى درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكريةء في اختبار صعوبات القراءة 
(ككل) قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي . 
وقد تفرع من الفرض الرئيس السابق الفروض الفرعية الاتية : 

أ- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى التعرف (ككل) وفى كل 
صعوبة فرعية (على حده) لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

ب- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني - عينة الدارسة - في مستوى النطق (ككل)؛ وفى كل صعوبة فرعية (على حدهم) 
لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

ج- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني - عينة الدراسة - في مستوى الفهم (ككل)؛ وفى كل صعوبة فرعية (على حدهم) 


لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدى. 


؟ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطى درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ في اختبار صعوبات 
الكتابة (ككل) قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي . 
وقد تفرع من الفرض الرئيس السابق الفروض الفرعية الاتية : 
أ- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في مستوى الكتابة المنقولة (ككل)» وفى 
كل صعوبة فرعية (على حده) لاختبار الكتابة قبليًَا وبعديّاء لصالح التطبيق البعدى. 
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نو 
ا 


0 


لخم 





ب- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في مستوى التعبير الوظيفي (ككل)؛ 
وفى كل صعوبة فرعية (على حده) لاختبار الكتابة» قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدى. 


وبعد عرض الباحثة لمفهوم التعلم للإتقان وتاريخه ومكوناته ومزاياه » وكذدلك تحديد 
الأسس العلمية التي نبع منها هذا المدخل» ثم تحديد فرضياته ومسلماته» وكذلك تحديد 
الإجراءات التنفيذية» وتحديد دور كل من المعلم والمتعلم في برنامج التعلم للإتقان» وبيان العلاقة 
بين التعلم للإتقان والقراءة والكتابة»؛ والاستفادة منها في إعداد دليل المعلم ويناء الوحدات 
الدراسية» واعداد أدوات الدراسة» سوف تقوم الباحثة ببناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان في 
علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» وهذا ما 
سئقوم به الباحثة في الفصل التالي: 













الفصل الرابع 


م حتج م ااج جج دن ترمو جد دور جيه جدمربد :هم مو: ابم دوسويو بدبودو بعد دده 
ا 0 0 






الدراسة الميدانية 


4 و لوم 20 


أوَلا: أدوات الدراسة. 


ثانيًا: بناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج 
صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية. 


ثالتًا : التجربة الميدانية. 
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الفصل الرابع 
الدراسة الميدانية 
يستهدف هذا الفصل بناء برنامج قائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة 
لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة 
بالإجراءات الآتية: 
أوؤلاً: تحديد قائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني في 
مدارس التربية الفكرية. 
كائيًا: بناء اختبار لتشخيص صعويات القراءة والكثاية لدى تلاميذ الضف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني في مدارس التربية الفكرية. 
ثالثًا: إعداد نموذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثتالث بمرحلة 
الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية. 
رابعًا: بناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية. 
خامسيا: النجربة الميدانية. 

وفيما يلي تفصيل ذلك: 

أوَلا: تحديد قائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية : 

٠ هدف القائمة‎ -١ 
كتياه يذ القلئنة تيد حتيغويلةة القراعة والفكة تم قاضية لفقب القالية بسيدلة‎ 
الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بحصر مهارات‎ 
القراءة والكتابة اللازمة لهؤلاء التلاميذ في ضوء مستويات القراءة والكتابة» والصعوبات التي قد‎ 

تواجههم في اكتساب تلك المهارات. 
؟- مصادر بناء القائمة: 
اعتمدت الباحثة في تحديد صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية» على المصادر الآتية: 
- الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية التى تناولت مهارات القراءة والكتابة 
والصعوبات المرتبطة بهما لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 
- الأدبيات المرتبطة بالقراءة والكتابة (المفهوم ؛ العمليات ٠‏ المهارات ٠‏ الصعوبات؛. 
وأهداف تعليمهما). 0 
- طبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية . 





4 الفصل الرابع الدراسة الميدائية ل 





- استطلاع آراء المعلمين والخبراء فى مجال الإعاقة الفكرية. 
- أهداف تعليم القراءة والكتابة فى مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
- مقاييس المهارات اللغوية للمعاقين فكريًا التي أعدتها بعض البحوث والدراسات السابقة» 
منها: مقياس المهارات اللغوية ل (عبد العزيز الشخص وآخرين» .)٠١١١‏ 
- الصورة المبدئية لقائنمة صعوبات القراءة والكتابة: 
تكونت الصورة المبدئية للقائمة من جزأين» هما: 





بعد أن قامت الباحشة بحصر صعبات القراءة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية » وتم وضعها في صورة استبانة» حيث تضمنت )١11(‏ صعوبة مرتبطة 
بست مهارات رئيسة من مهارات القراءة في مستويات ( التعرفء؛ والنطقء والفهم). 
" الجزع الثاني: يات الكتاية: 
بعد أن قامتث الباحثشة بحصر صعوبات الكثابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية » وتم وضعها في صورة استبانة» حيث تضمنت )١7(‏ صعوبة مرتبطة 
بست مهارات رئيسة من مهارات الكتابة في مستويات (الخطء والإملاء» والتعبير الوظيفي). 
5 - ضبط القائمة: 
للتأكد من صدق القائمة ثم عرضها على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم )١"8(‏ 
محكماء وذلك للاسترشاد بآرائهم فى التوصل إلى القائمة النهائية لصعوبات القراءة والكتاية لدى 
تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية » وقد حرصت الباحثة أن يكون هؤلاء 
المحكمون متخصصين في !"): 
- تعليم اللغة العربية والأجنبية. 
الصحة النفسية والتربية الخاصة. 
علم النفس التربوى. 


- التوجيه والتدريس بمدارس التربية الفكرية. 


ا 


وقد طلب من السادة المحكمين إبداء رأيهم فى: 

- مدى مناسبة مهارات القراءة والكتابة للتلاميذ فى الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني. 
- مدى ارتباط كل مهارة فرعية بالمستوى الذى تندرج تحته. 

- مدى ارتباط الصعوبات بكل مهارة فرعية تنتمى إليها. 

- سلامة الصياغة اللغوية لكل مهارة من تلك المهارات. 





.)١17(رص‎ » قائمة بأسماء السادة المحكمين‎ :)١7( راجع الملحق رقم‎ )١( 








] الفصل الرابع الدر اسة الميدانية قط 
- حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه مناسبًا لمزيد من ضبط هذه القائمة. 


ه-تعديل القائمة فى ضوء آراء المحكمين: 
اتبعت الباحثة نظام المقابلة الشخصية مع المحكمين؛ للتعرف على آرائهم في القائمة 

المبدئتية» للوصول إلى الصورة النهائية لقائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث 

بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية » وقد قامت الباحثة بتفريغ البيانات التى تم 

تجميعها من السادة المحكمين» وقد تمثلت أراؤهم حول القائمة كما يلي: 

أ- بالنسية لصعويات القراءة: 

- اثفق المحكمون على المحاور الرئيسة للقائمة» وهىء أولا: مستويات القراءة» هي : (التعرف ». 
النطق » الفهم). 

- اقترح بعض المحكمين ضرورة تعديل صفحة التعليمات الواردة فى بداية القائمة » لتعبر عن 
المطلوب من المحكم بدقة » وذلك بتعديل مصادر اشتقاق القائمة من " الدراسات والبحوث 
السابقة العربية والأجنبية " إلى " الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية المرتبطة بالقراءة 
والكتابة وصعوبات تعلمهما " ؛ وكذلك "الأدبيات المرتبطة بتدريس اللغة العربية ' إلى"الأدبيات 
المرتبطة بتعليم القراءة والكتابة والصعوبات التى تندرج تحتهما"» وكذلك إضافة مقاييس 
المهارات اللغوية التى استندت إليها فى اشتقاق أبعاد وعبارات هذه القائمة» وقد تم إجراء هذا 
التعديل : لما قيه من التدقيق. 

- اقترححم بعض المحكمين إعادة صياغة بعض الصعوبات الخاصة بمستوى التعرف» هى: 
(حذف الحروف أو المقاطع من الكلمة) تعدل إلى (ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل 
الكلمات) ٠‏ وكذلك (الخطأ فى قراءة كلمات تنتهى بنفس الحرف) تعدل إلى (الخطأ فى التمييز 
بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة). 

-اقترح بعض المحكمين إعادة صياغة صعوبة (ضعف القدرة على ربط الحرف بالصوت الدال 
عليه) إلى (ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه) فى مستوى النطق 
الصحيح للصوات وتمييزها. 

-كما اقترح بعض المحكمين إعادة صياغة الصعوبات الآتية الخاصة بمستوى الفهم: 

- (الخطأ فى ترتيب مجموعة من الكلمات لتكوين جملة ذات معنى) تعدل إلى (الخطأ فى ترتيب 
بعض الكلمات فى الجملة من حيث تتابعها)» و (ضعف القدرة على إعطاء كلمات مناسبة نتم 
معنى جمل معطاة) تعدل إلى( الخطأ فى تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى)؛ و(رضعف 
القدرة على فهم الفكرة العامة للنص) تعدل إلى(ضعف القدرة على فهم المعنى العام للنص 
المقروء). 
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ب- بالئنسية لصعويات الكتاية: 
- اتفق المحكمون على المحاور الرئيسة للقائمة» وهىء ثانيًا: مستويات الكتابة» هي : (الكتابة 
المنقولة » والتعبير الوظيفي). 
- اقترح بعض المحكمين إعادة صياغة بعض الصعوبات الخاصة بالكتابة» هى: 
« 'إضافة بعض الحروف إلى الكلمة فى أثناء الكتابة الإملائية " تعدل إلى "ترتيب حروف 
بعض الكلمات عند كتابة جملة ما بطريقة غير صحيحة ' . 
« " إبدال بعض الكلمات فى أثناء الكتابة الإملائية " تعدل إلى " ترتيب الكلمات أثتاء 
الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة غير صحيحة". 
٠‏ 'ضعف القدرة على تركيب جمل بسيطة للتعبير عن المعنى " تعدل إلى " ترتيب الجمل 
البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير عن المعنى المقصود " . 
. " ضعف القدرة على كتابة بطاقات فى مناسبات اجتماعية ودينية " تعدل إلى ' كتابة 
جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية". 
'ضعف القدرة على كتابة جمل تعبر عن مشاهداته وخبراته وبيئته " تعدل إلى'كتابة جمل 
لا تعبر عن المشاهدات والخبرات اليومية " . 
- كما رأى بعض المحكمين حذف المهارة الرئيسة» والاكتفاء بذكر المستوى الرئيسى 
والصعوبات الفرعية التى تندرج تحته مرقمة ترقيمًا متتابعاء وذلك فى الصورة النهائية 
للقائمة. 
وقد استجابت الباحثة لجميع التعديلات لما فيها من الدقة والإثراء للبحث. 
>" -الصورة النهائية لقائمة صعوبات القراءة والكتابة: 
لتحديد قائمة نهائية بصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية» قامت الباحثة بتحديد الوزن النسبى لقائمة الصعوبات؛ وذلك 
للاحتكام إلى هذه النسب فى الترتيب التصاعدى للمهارات؛ وحددت الباحثة معيارًا لتحديد مهارات 
القراءة والكتابة والصعوبات التى تندرج تحتهماء وهى التى حظيت بنسبة اتفاق بين السادة 
المحكمين بنسبة تتراوح بين (6175؟) إلى (١٠٠,؟9)‏ في ضوء نتائج الدراسات السابقة في 
المجال؛ مثل: دراسات (حمدي عزام»3 »)٠١٠١‏ و(منيرة سلامة١١٠٠)»‏ و(أسعد 
الصعيدي:.5١١٠١):‏ وتم حساب ذلك وفق المعادلة الآتية!'): 


الوزن النسبى - ك١‏ 4خ ” + [نى؟ *« ؟ + [ك"؟ بع ١‏ / القمية العظمى للوزن النسبى ” ل 
حيث إن القيمة العظمى للوزن النسبى > عدد المحكمين * ” - 8" <ا ” ع ١١2‏ 


)١(‏ رشدى احمد طعيمة :)١338(‏ الثقافة العربية الاسلامية بين التأليف والتدريس ٠‏ القاهرة : دار الفكر العربى » ضص 
)1١(‏ . 
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والجداول الآتية توضح الوزن النسبى لمهارات القراءة والكتابة والصعوبات التى تندرج تحتهما: 


جدول (؟) 
الوزن النسبى لقائمة صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


7 
و يي ا ا ان جز ينا : 8 
























| أ-تعرف الكلمات ا 
. الاتية: ‏ : 
| حذف الحروف أو المقاطع من الكلمة. 


أت 
0 الخلط المكاثئ لمواضم الخروفه شمن الكلمة الواحده » فى 
|)"- |البداية أو الوسط أو النهاية . 

| 2-7 |الخطأ فى قراءة كلمات تنتهى بنفس الحرف . 
4:- أقلب ترتيب الحروف فى الكلمة عند القراءة . 


الخطا فى قراءة كلمات تبدأ بنفس الحرف. 









"5 













! | الثاء 
مستوى النط 
حيبلك أسوات الصو تدس مكايا طركة سنسريهة: 
|وقد يواجه التلميذ فيها الصعوبات الآتية: ظ 
-١|‏ إضعف القدرة على ربط الحرف بالصوت الدال عليه. 
تنك فى ء 

|) 
1 














الدع 
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0 الآتية: 





جدول (؟) 
الوزن النسبى لقائمة صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


كج | كد اعخ 
> | ع [|ا تن 
قفن | محمسب | 6ت 


08 
مت | - | 
8-7 ع 


بح |زاعد 
5 ف 
2- | هم 


بن أنكال د الجزوف و ة المتشابهة : شن فى أثناء الكتاية: ا 
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انك انك انك قتا الات 
|5 || د | ددم | 
1 31 اقلم 31807301 لكا 





يتضح من الجدولين السابقين أن إجمالي الصعوبات التي حظيت بنسبة اتفاق بين 
السادة المحكمين؛ تتراوح بين (960975- 90517؟) ؛ بلغ عددها )١١(‏ صعوية في القراءة» و(4) 
صعوبات في الكتابة» وهى التي تضمنتها القائمة النهائية لصعوبات القراءة والكتابة !'). 
ثانيًا: بناء اختبار صعوبات القراءة والكتابة لتلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية!'): 
اتبعت الباحثة الإجراءات التالية في إعداد الاختيار: 
١‏ - تحديد هدف الاختبار: 
استهدف هذا الاختبار تشخيص صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ ليتسنى بناء برنامج قائم على مدخل التعلم للإتقان 
لعلاجها. 
؟-مصادر بناء الاختبار: 
تم بناء الاختبار استنادًا إلى المصادر الآتية: 


)١(‏ راجع الملحق :)١(‏ قائمة صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية ( الصورة النهائية)»ء ص .)١55[(‏ 

(؟) راجع الملحق :)١(‏ اختبيار لتشخيص صوعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية. ص .)١55(‏ 





اللققة 
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- قائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية. 

- الدراسات السايقة والبحوث. فى مجال تغليم مهارات القراءة: والكتابة وعلاج صعوياتهما لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمررطة الإعداد المهنى بمدارين الثربية الفكرية. 

- الأدبيات المرتبطة بالقراءة والكتابة» وكيفية قياس مهاراتهما. 

-آراء الخبراء في ميدان التربية الخاضة. 

- طبيعة التلاميدٌ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم. 





“"-وصف اختبار صعوبات القراءة والكتابة: 
اتبعت الباحثة الإجراءات التالية في إعداد الاختبار: 





أ- وصف الاختبار: 
تكون الاختبار فى صورته الأولية من (15) سؤألا لتشخيص اثنتي عشرة صعوية تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريًا فى مستويات القراءة الرئيسة الثلاث » وهى: التعرف ٠»‏ ويشخص 
صعوباتها اثنا عشر سؤالاء والمستوى الثانى: النطق» ويشخص صعوباتها اثنا عشر سوألا » 
والمستوى الثالث : الفهم » ويشخص صعوباتها اثنا عشر سؤألاء ويندرج تحت كل مستوى عدة 
صعوبات ٠»‏ ويشخص كل صعوية ثلاثة أسئلة. 
** وقد روعى عند بناء اختبار صعويات القراءة عدة معاييرء هي: 
* تشخيص الأسئلة للمستوى المدخلى (المعارف والخبرات السابقة) للتلاميذ عينة الدراسة فى 
القراءة. 
* تحديد أهداف الاختبار في ضوء قائمة الصعويات السابق تحديدها. 
* ترتيب الأسئلة من البسيط إلى المعقدء ومن السهل إلى الأكثر صعوبة مراعاة لخصائص 
التلاميذ بالصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني فى مدارس التربية الفكرية. 
* ملاءمة المحتوى المعرفى للأسئلة المقدمة للتلاميذ؛ للمهن المختلفة التى يتدربون فى 
معاهد تأهيلهم المهني على ممارستها وأدائها فى المستقبل. 
* صياغة الأسئلة على هيئة مواقف حياتية من واقع التلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد 
المهني . 
ب -تعليمات الاختبار: 
صاغت الباحثة تعليمات الاختبار بصورة إجرائية لتوجيه تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية إلى الأداءات التى يجب اتباعها عند الإجابة عن أسئلة 
الاختبارء وهى: 





5 قراءة رأس السؤال قراءة جيدة. 
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ع وزاعاء لقم السعسي للتحاية كن الإنقان. 
- لاتضع أكثر من إجابة أمام كل سؤال. 


ج-ضبط الاختبار: 
لضبط اختبار صعويات القراءة قامت الباحثة بعرض الاختبار على مجموعة من 

المحكمين بلغ عددهم (8؟) محكمًا!'» من المختصين فى المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية 
؛ والصحة النفسية والتربية الخاصة ٠‏ وعلم النفس التربوى » وخبراء الميدان من موجهى ومعلمي 
اللغة العربية » وطلب منهم إيداء الرأى فيما يلى: 

- وضوح ودقة التعليمات الخاصة بالاختبار. 

- سلامة الصياغة اللغوية لمفردات الاختبار (دقة صياغة الأسئلة). 

- مدى قدرة السؤال على تشخيص الصعوية التى تواجه التلاميذ المعاقين فكريًا بالصف 

الثالث من مرحلة الإعداد المهني. 
- مدى هناسبة الأسئلة لمستوى التلاميذ عيئة الدراسة. 
- حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه مناسيًا لجعل الاختبار صالحًا للتطبيق. 


وقد أبدى المحكمون الملحوظات الآتية: 

- اقترح بعض المحكمين تخفيض عدد أسئلة الاختبار مراعاة لخصائص وظروف المعاقين 
فكريًا بمدارس التربية الفكريةء حيث ينبغي أن يشخص كل صعوبة سؤال واحد فقطء 
ويتضمن كل سؤال ثلاثة أنشطة تدريسية. 

- أكد معظم المحكمين ضرورة أن تقرأ الباحثة الأسئلة أمام التلاميذء وذلك لتوضيح 
عناصر الإجابة المطلوبة لكل سؤال» وكذا بيان المهام المطلوب من التلاميذ القيام بها. 

اقترح بعض المحكمين إعادة صياغة رؤوس بعض الأسئلة: مثل : 

-١‏ ضع (دائرة حول الحرف الموجود فى كل كلمة من الكلمات التى أمام الحرف المقابيل فى 
الشكل الآتي :) إلى (ضع خطا تحت الحرف الموجود فى كل كلمة من الكلمات التى أمام 
الحرف المقابل فى الجدول الأتى كما بالمثال). 

؟- (أكمل الحروف الناقصة من الكلمات الآتية) إلى (أكمل الحروف الناقصة من الكلمات الاتية 
كما بالمثال). 


.) ٠١8 راجع الملحق رقم (5): قائمة بأسماء السادة المحكمين .ص(‎ )١( 
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"- (حدد الكلمات المتضمنة حرف (س) والكلمات المتضمنة حرف (ش) إلى (حدد الكلمات 
المتضمنة صوت (س)؛ (ش) والكلمات المتضمنة صوت (ق) و (ك) كما بالمثال. 

4- إل كل كلمة بالصورة الذالة غليها) إلى (صل كل كلمة بالسورة الدالة عليهاء وانطفيا 
نطقأ صحيحًا). 





- كون جملا من الكلمات الآتية؛ واقرأها قراءة صحيحة إلى (كون جملاً من الكلمات الآتية: 
وانطقها نطقًا صحيحًا). 

7- (أكمل مكان النقط بكلمة مناسبة تعبر عن الصور الآتية) إلى (أكمل مكان النقط بكلمة تعبر 
عن كل صورة مما يأتي» كما بالمثال). 

- ل(إقرأ النص الآتي ثم استنتج المعنى العام لهذا الدرس) إلى (اقرأ النص ثم حدد المعتى العام 
له). 

- (الصور التى أمامك تعبر عن قصة احك هذه القصة؛ وضع عنوان مناسبًا لها) إلى (الصور 
التى أمامك تعبر عن قصةء اختر العنوان المناسب لها). 


وقد استجابت الباحثة لهذه التعديلات لما فيها من الدقة والإثراء للبحث. 





كم تطبيق الاختبار على مجموعة من تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 
بمدرسة التربية الفكرية ببنها التابعة لإدارة التربية الخاصة ببنها - محافظة القليوبية » وقد بلغ 
عددهم )1١١(‏ تلميذاء وتم التطبيق فى يوم الأحد الموافق ٠١١5/4/١9‏ م » وذلك للتحقق من : 
" حساب زمن الاختيار: 
تم حساب الزمن المناسب لتطبيق اختبار صعوبات القراءة» وذلك عن طريق تقسيم 
التلاميذ إلى مجموعتين؛ وحساب المتوسط الحسابي. حيث إن هولاء التلاميذ ليس بينهم 
تجانس. 
تم حساب الزمن باستخدام المعادلة الآتية: 
2 + (2 دم+1 حم) 
حيث 01 > متوسط الناتج من مجموع درجات المجموعة الأولى. 
2 > متوسط الناتج من مجموع درجات المجموعة الثانية. 
متوسط الزمن ( زمن الأداء الفعلي على الاختبار) - (50 + .4) + ؟ 
2.١ >‏ دقيقة. 





4 الفصل الرابع الدراسة الميدانية 5 

















ْ الزمن اللازم لتطبيق الاختبار > متوسط الزمن + زمن إلقاء التعليمات. 

1 كت اث اط الى ١‏ 

0 

ا سا > " دقيفة. 

4 ومن ثم فإن الزمن المناسب الذي يمكن الباحثة من تشخيص الصعويات التي تواجه 

ٍْ التلاميذ في القراءة قدره )٠١(‏ دقيقة» إلا أن الباحثة لم تتقيد بهذا الزمن نظرًا لطبيعة التلاميذ وما 

ا بينهم من فروق فردية وظروفهم الاجتماعية الخاصة؛ فقد استرشدت بهذه الفترة الزمنية عند 

ْ تطبيق الاختبار وزيادته إن تطلب الأمر ذلك فى القياس القبلي والبعدي. 

" حساب معاملات | 4 به خا لد اءو('): 

١‏ تم حساب معامل السهولة لبنود الاختبار من خلال المعادلة التالية: 

ا حيث : ص > عدد الإجابات الصحيحة . 

| 

ا خ > عدد الإجابات الخطأ. 

0 5 : 5 2 3 ْ 

ظ وفى ضوء هذه المعادلة يتم حذف المفردة الثى يكون معامل سهولتها أقل من (3".+) أو أكثر 

0 0 (8. ا 

ظ تناه لاسي 2 وات دا تاجيا 

ْ والجدول التالى يوضح ذلك: 

| جدول (:) 

ا معاملات السهولة والصعوبة للبنود الفرعيه لاختبار صعوبات القراءة لدى تلاميد 
سس التريية الفكر به 

ْ سس يسيس سس سس حتت 

١ |‏ له ظ 

١ ا د + . للخ‎ 3 : 9 ١ 

ظ ساسع عد حاتت 

| 

ْ 

ظ دسياييةاة 

# سبي عيضا 

١‏ 1( صادح عام ".ه : الفياس والتقويم التريؤى والنفسي أساسسياته وتطبيقاته وتوجياته المعاضصرة: القاهرة 3 دار 

١ 

١‏ الفكر العريى» صن ([55 ؟). 

ا 

ا 

ْ 
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يتضح من الجدول السابق أن معاملات سهولة البنود الفرعية التي تم الإبقاء عليها تراوحت 
ما بين (75.٠-5؟1.٠)»‏ وهى معاملات سهولة مقبولة. كما تراوحت معاملات الصعوبة ما بين 
)٠.35- ..51(‏ وهى معاملاث مقبولة » لذا أبقت الباحثة على جميع مفردات الاختبار؛ لأنها 
ليست بشديدة الصعوبة ولا بشديدة السهولة » ويرجع ذلك لما قامت به الباحثة من تعديلات وفقًا 
لاراء المشرفين والمحكمين من ذوى الخبرة فى ميدان التربية الخاصة ٠‏ وعنايتهم فى اختيار كل 
مفردة بدقة من بين مفردات كثيرة وضعتها الباحثة. 





المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة فى الاختبار ٠‏ ويعد معامل تمييز المفردة دليّلا على 


وقد تم حساب معامل التمييز باستخدام المعادلة الآتية!'): 
معامل التمييز- ( مج س - مج هن) + (ن .* م) 


والجدول التالي يوضح معامل التمييز لكل مفردة من البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة: 


)١(‏ صلاح علام ( :)2٠05‏ مرجع سابق؛ ص(573). 
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جدول (5) 
معاملات التمييز لبنود اختبار صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية 


لكمندر 1 3111 0 | معاملاات !الم 
ت 7 ايم 1 ب لعب عي ع ٠.‏ سبو 
. نو للك 1ج 01 





0 


ا لتنا سس 


يتضح من الجدول السابق: أن معاملات تمييز مفردات الاختبار تراوحت بين (7. ٠‏ 
- 0.707): وهى معاملات تمييز مقبولة» لأنها؛ أعلى من :»)٠0."(‏ وأيضنًا تشير إلى قدرة البنود 
الفرعية لاختبار صعوبات القراءة على التمييز بين ذوى القدرة العالية وذوى القدرة الضعيفة بالقدر 
نفسه الذى يفرق الاختبار بينهما في الدرجة الكلية. 


وبهذه القيمة المرتفعة لمعامل التمييز » ما يدل على أن الاختبار ذو قوة تمييزية مرتفعة: 


حساب معامل ثيات الاختيار : 

يقصد بثبات الاختبار أن يعطى الاختبار النتائج نفسها إذا استخدم أكثر من مرة تحت 
ظروف ممائلة » ويقاس هذا الثبات إحصائيًا بحساب معامل الارتباط بين الدرجات التى حصل 
عليها التلاميذ فى المرة الأولى ٠»‏ والدرجات التى حصل عليها هؤلاء التلاميذ فى المرة الثانية ٠‏ 
ومن أهم الوسائل الإحصائية لقياس الثبات !"): 

- طريقة إعادة الاختبار . - طريقة التجزئُة النصفية. 

- طريقة تحليل التباين. - طريقة الاختبارات المتكافئة. 


.)١6( فؤاد البهى السيد (1315): علم النقفس الاأخصائنى وقياس الغقل المشرى 8 القاهرة : دار الفكر العربى ص‎ (١ 
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وقد تم حساب ثبات الاختبار » بطريقة التجزئة النصفية؛ وفيما يلي تفصيل ذلك: 
تم حساب ثبات اختبار صعوبات القراءة ( للبنود الفرعية وللاختبار ككل) باستخدام 
أسلوبين إحصائيين:» هما: 
-الأسلوب الإحصائي الأول: حساب معامل ألفا ل كرونباخغ :1ع118-0101253م81, بعدد البنود 4 
الفرعية للاختبار»ء وفي كل مرة يتم حذف درجات إحدى البنود الفرعية من الدرجة الكلية 
للاختبار؛ وأسفرت تلك الخطوة عن أن جميع البنود الفرعية ثابتة» حيث وجد أن معامل 
ألفا للاختبار ككل في حالة غياب أحد البنود الفرعية أقل من أو يساوى معامل ألفا العام 
للاختبار فى حالة وجود جميع البنود الفرعية» أى أن تدخل أى من البنود الفرعية لا 
يؤدى إلى انخفاض معامل الثبات الكلى للاختبار. 
- الأسلوب الإحصائي الثاني: حساب معاملات الارتباط بين درجات البنود الفرعية والدرجات 
الكلية للاختبار»فوجد أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيّاء مما يدل على الاتساق 
الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة» والجدول التالي يوضح 
معاملات ثبات البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة بالأسلوبين الإحصائيين السابقين: 
جدول )١(‏ | 
معاملات ثبات البنود الفرعية واختبار صعوبات القراءة (ككل) لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





كوي 





)١(‏ معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار في حالة وجود درجات البنود الفرعية ضمن الدرجة الكلية للاختبار. 


* * دال إحصائيًا عند مستوى .)٠.٠١(‏ 
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يتضح من الجدول السابق ما يلي: 
- أن معامل ألفا للاختبار ككل أقل من أو يساوي معامل ألفا العام للاختبار» أى أن تدخل 
كل بند فرعى لا يؤدى إلى انخفاض معامل الثبات الكلي للاختبار. 
- أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند فرعي والدرجة الكلية للاختبار ( في حالة 
وجود درجة البند الفرعي) دالة إحصائيًا عند مستوى .)0.01١(‏ مما يدل على الاتساق 
الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة. 
- أن معامل الثبات الكلي يساوي :)٠.557(‏ وهو معامل ثبات مرتفع يطمئن على ثبات 
الاختبار لتطبيقه على ثلاميذ الصف التثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية . 
* صدق الاختبار : 
تم حساب صدق اختبار صعوبات القراءة من خلال الآتى: 
- حساب الصدق الظاهري: حيث عرض اختبار صعوبات القراءة على مجموعة من المحكمين؛» 
بلغ عددهم (1)8'/محكماء لتعرف مدى مناسبة الاختبار لتشخيص صعوبات القراءة» كما تم 
توضيح ذلك سابقا. 
- حساب الصدق الذاتي: لقياس صدق اختبار صعوبات القراءة» بالإضافة لصدق 
المحكمين ٠‏ فهو يعبر عما يحتويه الاختبار من القدرة التى يقيسها خالية من الأخطاء 
والشوائب » فالدرجات الحقيقية الخالية من أخطاء الشوائب تصبح هى المحك الذى 
يُنسب إليه صدق الاختبار » حيث يعتمد على الدرجات التجريبية بعد التخلص من 
أخطاء القياسء» وفيما يلي تفصيل ذلك: 
١‏ - حساب صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة: 
تم حساب صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة عن طريق حساب معامل 
الارتباط بين درجة الصعوبة الفرعية والدرجة الكلية للاختبار في حالة حذف درجة أى من البنود 
الفرعية من الدرجة الكلية للاختبار باعتيار أن بقية البنود الفرعية للاختبار محكًا للصعوبة 


الفرعية» والجدول لحن يوصح معامالات صدق الينود الفرعية الاختبار صعويات القراءة: 





'انظر الملحق (5): قائمة بأسماء السادة المحكمين » ص .)15١4(‏ 
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جدول (») 
معاملات صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات القراءة 
لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





اطع ست ] 
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يتضح من الجدول السابق:أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند فرعي 
والدرجة الكلية للاختبار ( في حالة حذف درجة البند الفرعي من الدرجة الكلية للاختبار) 
دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ مما يدل على صدق جميع البنود الفرعية لاختبار 
صعوبات القراءة. 
لا- حساب صدة: اليتود الرئيسة لاختيار صعويات القاءة: 

تم حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار صعوبات القراءة عن طريق حساب معامل 

الارتباط بين درجة المستوى الرئيسي والدرجة الكلية للاختبار» والجدول التالى يوضح 

معاملاك صدق للمستويات للرئيسة لاختيار صعوبات القرامة: 


)١(‏ معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار في حالة وجود درجات البنود الفرعية ضمن الدررجة الكلية للاختبار. 


** دال إحصائيًا عند مستوى .)١٠.٠ ١(‏ 
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جدول (8) 
داملات صدق البنود الرئيسه لاختبار صعويات القراءة لدى 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية - 


شق 





يتضح من الجدول السابق: أن جميع معاملات الارتباط بين درجة المستوى الرئيسي 
والدرجة الكلية للاختبار مرتفعة ودالة إحصائيًا عند مستوى ١‏ 00 ممأ يدل على صدق 
البنود الرئيسة لاختبار صعويبات القراءة, 


وبذلك تم التوصل إلى صورة نهائية لاختبار صعوبات القراءة؛ وتكون من اثني عشر 


بآلاء ومن كم أصبت سمالا للتطبية. (). 
الجزء الْثَابٌ سات يات الكنابة: 


اتبعت الباحثة الإجراءات التالية في إعداد الاختبار: 





أ-وصف اختبار صعوبات الكتابة : 

تكون الاختبار فى صورته الأولية من (754) سؤالا لتشخيص (85) صعوبات تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريًا فى مستويات رئيسة » وهى : الكتابة المنقولة» ويشخص صعوباتها )1١(‏ 
سؤألاء والمستوى الثانى: التعبير الوظيفي ويشخص صعوباتها (1) أسئلة. 


علمًا بأن كل مستوى من مستويات الكتابة يتضمن صعوبات فرعية » ومن ثم يلغ عدد 
الأسئلة فى مستوى الكتابة المنقولة )١5(‏ سؤالا بوزن نسبى يبلغ (9657.5) » ومستوى التعبير 
الوظيفي يبلغ (1) أسئلة بوزن نسبي يبلغ (76517.5). 
وقد روعى عند بناء اختبار صعوبات الكتابة عدة معاييرء هى : 
- تشخيص الأسئلة للمستوى المدخلي (الخبرات والمعارف السابقة) للتلاميذ عينة الدراسة 


فى_ العتلبة, 


)١(‏ راجع الملحق (1): اختبار تشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكربًا بالصف الثالث من 
مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية » ص .)١1355(‏ 
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- تحديد أهداف الاختبار فى ضوء قائمة الصعويات السابق تحديدها. 
- ترتيب الأسئلة من البسيط إلى المعقد » من السهل إلى الأكثر صعوبة مراعاة لخصائص 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
- ملاءمة المحتوى المعرفي للأسئلة المقدمة للمهن المختلفة التى يتدربون فى معاهد 
تأهيهلم المهني على ممارستها وأدائها فى المستقبل. 
- صياغة الأسئلة على هيئة مواقف حياتية من واقع التلاميذ المعاقين فكريًا. 
ب- تعليمات الاختبار : 
صاغت الباحثة تعليمات الاختبار بصورة إجرائية لتوجيه تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية إلى الأداءات التى يجب اتباعها عند الإجابة عن أسئلة 
الاختبارء وهى: 
- قراءة رأس السؤال قراءة جيدة. 
الالتزام بالمكان المخصص للإجابة. 
مراعاة الوقت المخصص للإجابة قدر الإمكان. 
- لاتضع أكثر من إجابة أمام كل سؤال. 


ج- ضبط الاختبار: 
لضبط اختبار صعوبات الكتابة قامت الباحثة بعرض الاختبار على مجموعة من 
المحكمين » بلغ عددهم (8؟) محكما("» من المختصين فى المناهج وطرائق تدريس اللغة 
العربية » والصحة النفسية والتربية الخاصة ٠‏ وعلم النفس التربوى » وخبراء الميدان من موجهى 
ومعلمي اللغة العربية » وطْلبَ منهم إبداء الرأى فيما يلي : 
- مدى وضوح ودقة التعليمات الخاصة بالاختبار. 
- مدى سلامة الصياغة اللغوية لمفردات الاختبار (دقة صياغة الأسئلة). 
- مدى قدرة السؤال على تشخيص الصعوبة الثى تواجه التلاميذ المعاقين فكريًا بالصف 
الثالث من مرحلة الإعداد المهني. 
- مدى مناسبة الأسئلة لمستوى التلاميذ عينة الدراسة. 
- حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه مناسبًا لجعل الاختبار صالحًا للتطبيق. 


9 انظر الملحق (5) : قائمة بأسماء السادة المحكمين » ص .)1١4(‏ 
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وقد أبدى المحكمون الملحوظات الاتية: 
- اقترح بعض المحكمين تخفيض عدد أسئلة الاختبار مراعاة لخصائص وظروف المعاقين 
فكريًا بمدارس التربية الفكرية» حيث ينبغى أن يشخص كل صعوبة سؤال واحد فقطء 
يتصمن كل سوال ثلائة أنشطة تدريسية. 
- أكد معظم المحكمين ضرورة أن تقرأ الباحثة الأسئلة أمام التلاميذء وذلك لتوضيح 
عناصر الإجابة المطلوبة لكل سؤالء وكذا بيان المهام المطلوب من التلاميد القيام بها. 
- افترح المحكمن إعادة صياغة رؤوس بعض الأسئلة؛ وهي : 
* (اكتب جملا تعبر عن الصورة التى أمامك إلى (اكتب جملة تعبر عن كل صورة من 
الصور الاتية). 
* (ادخل عات الأثية فى جيل تعين هما تشاهده فى الصون التئى أمائك) إلى (ضيع 
الكلمات الآتية فى مكانها المناسب من الجمل الآتية). 
وقد استجابت الباحثة لهذه التعديلات لما فيها من الدقة والإثراء للبحث. 
د - التجربة الاستطلاعية للاختبار : 
ثم تطبيق الاختبار على مجموعة من تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 
بمدرسة التربية الفكرية ببنها التابعة لإدارة التربية الخاصة ببنها محافظة القليوبية؛ وقد بلغ عددهم 
)١(‏ تلميدًا » وتم التطبيق فى يوم الاثنين الموافق ٠١١5/4/5١‏ » وذلك للتحقق من: 
- حساب زمن الاختيار : 
تم حساب الزمن المناسب لتطبيق اختبار صعوبات الكتابة» وذلك عن طريق تقسيم 
التلاميذ إلى مجموعتين» وحساب المتوسط الحسابي. حيث إن هولاء التلاميذ ليس بينهم 
تجانس . 
تم حساب الزمن باستخدام المعادلة الاتية: 
2 + (2 ص1 دم) 
حيث 1 7 > متوسط الناتج من مجموع درجات المجموعة الأولى. 
2م - متوسط الناتج من مجموع درجات المجموعة الثانية. 
متوسط الزمق [كنن الأداء الفعلى على الاختيان) 2 ؤءة + )12 


> ت 5 دقيقة. 


والزمن الذى استغرقته المعلمة في إلقاء تعليمات الاختبار >- ٠١‏ دقائق. 
الزمن اللازم لتطبيق الاختبار > متوسط الزمن + زمن إلقاء التعليمات. 


- ا تع ب .و ١ع‏ تت زقيقة. 
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ومن ثم فإن الزمن المناسب الذي يمكن الباحثة من تشخيص الصعوبات التي تواجه 
التلاميدذ في القراءة قدره (255) دقيقة» وقد التزمت الباحثة بهذا الزمن فى الإجابة على الاختبار 
فى القياس القبلي والبعدي. 
- حساب معاملات السهولة ١‏ ةَ لمفردات الاختيار!'): 
تم حساب معامل السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة التالية: 





معامل السهولة > ص / ص + خ 
حيث : ص - عدد الإجابات الصحيحة. 
4 > عدد الإجابات الخطأ. 
وفى ضوء هذه المعادلة يتم حذف المفردة التى يكون معامل سهولتها أقل من (0.7). أو 
أكبر من ٠.‏ 


كما تم حساب معامل الصعوية من خلال المعادلة التالية: 
معامل الصعوبة - -١‏ معامل السهولة. 
جدول(1) 
معاملات السهولة والصعوبة للبنود الفرعية لاختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميذ 
مهني بمدارس التربية الفكرية 





ااااسسشُااسُلسلت 20 
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يتضح من الجدول السابق أن معاملات سهولة البنود الفرعية التى تم الإبقاء عليها 
تراوحت ما بين (ها..- 0.57)» وهى معاملات سهولة مقبولة. كما تراوحت معاملات 
الصعوبة ما بين )٠.75- ٠..517(‏ وهى معاملات مقبولة » لذا أبقت الباحثة على جميع مفردات 
الاختبار » لأنها ليست بشديدة الصعوبة ولا شديدة السهولة ٠‏ ويرجع ذلك لما قامت به الباحثة 
من تعديلات وففًا لآراء المشرفين والمحكمين من ذوى الخيرة فى ميدان التربية الخاصة ٠‏ 
وعنايتهم فى اختيار كل مفردة بدقة من بين مفردات كثيرة وضعتها الباحثة. 


ج-حساب معامل القوة التمييزية لمفردات الاختبار: 
يعبر معامل التمييز عن قدرة كل مقردة من مفردات الاختبار على التمبيز بين الاداء 
المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة فى الاختبار ٠‏ ويعد معامل تمييز المفردة دليّلا على صدقها. 
وقد تم حساب معامل التمييز باستخدام المعادلة الاتية: 
معامل التمييز- ( مج س - مج ص) + (ن * م) 


والجدول التالى يوضح معامل التمييز لكل مفردة من البنود الفرعية لاختبار صعوبات 
الكتابة: 


جدول )٠١(‏ 
معاملات التمييز لبنود اختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
ظ بمدارمس التربية الفكرية 
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يتضح من الجدول السابق: أن معاملات تمييز مفردات الاختبار تراوحت بين (17؟. ٠‏ 
)٠.57-‏ وهى معاملات تمييز مقبولة » لأنها أعلى من :»)٠0.1(‏ وأيضًا تشير إلى قدرة البنود 
الفرعية لاختبار الكتابة على التمييز بين ذوى القدرة العالية وذوى القدرة الضعيفة بالقدر نفسه 
الذي يفرق الاختبار بينهما في الدرجة الكلية. 


وبهذه القيمة المرتفعة لمعامل التمييز » ما يدل على أن الاختبار ذو قوة تمييزية مرتفعة 
؛لذا تطمئن الباحثة على دقة الاختبار. 


د-حساب معامل ثبات الاختبار: 

يقصد بثبات الاختبار أن يعطى الاختبار النتائج نفسها إذا استخدم أكثر من مرة تحت 
ظروف مماثلة ٠‏ ويقاس هذا الثبات إحصائيًا بحساب معامل الارتباط بين الدرجات التى حصل 
عليها التلاميذ فى المرة الأولى » والدرجات التى حصل عليها هؤلاء التلاميذ فى المرة الثانية؛ 
ومن أهم الوسائل الإحصائية لقياس الثبات 7'". 


- طريقة إعادة الاختبار. - طريقة التجزئة النصفية. 
- طريقة تحليل التباين. - طريقة الاختبارات المتكافئة. 


وقد تم حساب ثبات الاختبار » بطريقة التجزئة النصفية» وفيما يلي تفصيل ذلك: 
تم حساب ثبات اختبار صعوبات الكتابة ( للبنود الفرعية وللاختبار ككل) باستخدام أسلوبين 

اخصائيين: هما: 

-الأسلوب الإحصائي الأول: حساب معامل ألفا ل كرونباخ 1ع12-0105326م41 بعدد البنود 
الفرعية للاختبار؛ وفي كل مرة يتم حذف درجات إحدى البنود الفرعية من الدرجة الكلية 
للاختبار» وأسفرت تلك الخطوة عن أن جميع البنود الفرعية ثابتة» حيث وجد أن معامل ألقا 
للاختبار ككل في حالة غياب أحد البنود الفرعية أقل من أو يساوى معامل ألفا العام 
للاختبار فى حالة وجود جميع البنود الفرعية» أى أن تدخل أى من البنود الفرعية لا يؤدى 
إلى انخفاض معامل الثبات الكلي للاختبار. 

- الأسلوب الإحصائي الثاني: حساب معاملات الارتباط بين درجات البنود الفرعية والديجات 
الكلية للاختبارء فوجد أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيّاء مما يدل على الاتساق 
الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار صعويات الكتابة» والجدول التالي يوضح 
معاملات ثبات البنود الفرعية لاختبار صعوبات الكتابة بالأسلوبين الإحصائيين السابقين: 


.) مرجع سابق » ص (45؟‎ :)١517( فؤاد البهى السيد‎ )١( 
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)١١( جدول‎ 

معاملات ثبات البنود الفرعية واختبار 
صعوبات الكتابة لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية (ككل) 









معامل ألفا العام للاختبار في حالة وجود جميع 
البنود الفرعية - ١.56/8‏ 
يتضح من الجدول السابق ما يلي: 
- أن معامل ألفا للاختبار ككل أقل من أو يساوي معامل ألفا العام للاختبار» أى أن تدخل 
كل بند فرعي لا يؤدى إلى انخفاض معامل الثبات الكلي للاختبار. 
- أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند فرعي والدرجة الكلية للاختبار ( في حالة 
وجود درجة البند الفرعي) دالة إحصائياً عند مستوى .)0.0١(‏ مما يدل على الاتساق 
الداخلي وثبات جميع البنود الفرعية لاختبار صعويات الكتابة. 
- أن معامل الثبات الكلي يساوي (؟551.٠)»‏ موهو معامل ثبات مرتفع يطمئن على ثبات 
الاختبار لتطبيقه على تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية . 
ه-صدق الاختبار: 
بلغ عددهم (58)!'امحكمّاء لتعرف مدى مناسبة الاختبار لتشخيص صعوبات الكتابة» كما تم 
توضيح ذلك سابقًا. 


)١(‏ معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار في حالة وجود درجات البنود الفرعية ضمن الدرجة الكلية للاختبار. 


** زال إحصائيا عند مستوى .)*.٠ ١(‏ 
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- حساب الصدق الذاتي: لقياس صدق اختبار صعوبات الكتابة؛ بالإضافة لصدق المحكمين ؛ 
فهو يعبر عما يحتويه الاختبار من القدرة التى يقيسها خالية من الأخطاء والشوائب » 
فالدرجات الحقيقية الخالية من أخطاء الشوائب تصبح هى المحك الذى ينسب إليه صدق 
الاختبار » حيث يعتمد على الدرجات التجريبية بعد التخلص من أخطاء القياس» وفيما يلي 
تفصيل ذلك: 


١‏ - حساب صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات الكتابة: 
تم حساب صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات الكتابة عن طريق حساب معامل 
الارتباط بين درجة الصعوبة الفرعية والدرجة الكلية للاختبار في حالة حذف المفردة من البنود 
الفرعية من الدرجة الكلية للاختبار باعتبار أن بقية البئنود الفرعية للاختبار محكًا للصعوبة 
الفرعية» والجدول الآتي يوضح معاملات صدق البنود الفرعية لاختبار صعوبات الكتابة: 


جدول (؟١١)‏ 


مهنى بمدارس التربية الفكرية 


انق الااتنتتك 
معامل ألفا العام للاختبار في حالة وجود جميع 
البنود الفرعية >- ٠.451‏ 








يتضح من الجدول السابق:أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل بند فرعي 
والدرجة الكلية للاختبار ( في حالة حذف درجة البند الفرعي من الدرجة الكلية للاختبار) 

.)104( انظر الملحق (2): قائمة بأسماع السادة المحكمين » ص‎ )١( 
معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار في حالة وجود درجات البنود الفرعية ضمن الدرجة الكلية للاختبار.‎ )١( 


ول اإحخصائيًا عند مستوى ٠.٠: ١(‏ ). 
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دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.٠01١(‏ مما يدل على صدق جميع البنود الفرعية لاختبار 
صعوبات الكتابة. 
؟ - حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار صعويات الكتابة: 
تم حساب صدق البنود الرئيسة لاختبار صعوبات الكتابة عن طريق حساب معامل 
الارتباط بين درجة المستوى الرئيسي والدرجة الكلية للاختبارء والجدول التالى يوضح 
معاملات صدق المستويات الرئيسة لاختبار صعوبات الكتابة: 
جدول )١7(‏ 
معاملات صدق البنود الرئيسة لاختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية 


معامل الارتباط بالدرجة الكلية 


معامل الارتياط | مستوى الدلالة 
إسدميية | ... | 0... | 
[ناضرسم | 4.. | 0.. | 


يتضح من الجدول السابق: أن جميع معاملات الارتباط بين درجة المستوى الرئيسي 

والدرجة الكلية للاختبار مرئتفعة ودالة إحصائيًا عند مستوى )٠.٠١1١(‏ مما يدل على صدق 
البنود الرئيسة لاختبار صعوبات الكتابة. 

وبذلك تم التوصل إلى صورة نهائية لاختيار صعوبات الكتابة» وتكون من (5) ثمانية 
أسئلة» ومن ثم أصبح صالحًا للتطبيق !'). 





ثالنًا: إعداد نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة ؛ لتلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية7'). 

قامت الباحثة بإعداد نموذج التصحيح في ضوء الخطوات الاتية: 

)١(‏ نموذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة ٠‏ لتلاميذ الصف الثالث يمرحلة الإعداد المهني 

بمدارس التربية الفكرية: 


)١(‏ راجع الملحق (؟): اختبار تشخيص لصعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بالصف الثالث من 
مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية »ء ص (51553). 


)١(‏ انظر الملحق (؟): نموذج تصحيح اختبار صعوبات القراعة والكتابة؛: للصف الثالث يمريحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية: ص .)١5١5[(‏ 
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|- تحديد هدف نموذج التصحيح: 
استهدف هذا النموذج تحليل أداءات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية لتشخيص صعوبات القراءة تحليّلا متدرجًا وفق مقياس ثلاثي الأبعاد » وقد راعت 
الباحثة الآتي عند تصميم النموذج: 
- وضع محكات التقييم التى تحدد مستويات التعلم فى صفوف مقياس الأداء. 
- تحديد مستوى الأداء » والذى يمثل أحمذء مقياى الأذاء. 
- وصف الأداءات والمعارف التى تصف كل مستوى أدائى فى كل خلية من خلايا مقياس 
الأذاء .كما يجب أن يكرن الورصف دقيقًا + وواضيهًا. : وخالرًا من العيارات الغامضة. 
- تحديد التدرج فى الأداء من مستوى لآخر بصورة رقمية. 
ب - تحديد مصادر اشتقاق نموذج التصحيح: 
اعتمدت الباحثة فى تصميم النموذج على المصادر الآتية: 
- قائمة صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية؛ التى تم التوصل إليها. 
- الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية المرتبطة بالقراءة والصعوبات المرتبطة بها 
لدى هؤلاء التلاميد. 
- الأدبيات المرتبطة بقياس مهارات القراءة والصعوبات المرتبطة بها. 
- طرائق تقدير مهارات القراءة وقياسها. 


ج-وصف نموذج التصحيح: 
تكون النموذج من صعوبات القراءة التى تم التوصل إليها » وتم تحليل كل صعوبة وفق 
مقياس ثلاثى كما يلى: 


المستوى الأول: وهو المستوى الجيد » ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على ثلاث درجات إذا 
خلا أدؤه من الأخطاء. 
المستوى الثانى: وهو المستوى المتوسط » ويحصل التلميذ على درجتين إذا لم يزد عدد أخطائه 
عن خطأين. 
المستوى .الثالث: وهو المستوى الضعيف » ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على درجة واحده 
فقط إذا كثرت أخطاؤه (عن ثلاثة فأكثر). 
- ولا يحصل التلميذ على أية درجة إذا لم يستطع أن يؤدى المهارة بأى شكل من الأشكال. 
والنموذج الاتى يوضح ذلك: 
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تم عرض نمودج التصحيح علي المحكمين ٠‏ الذين عرض عليهم قائمة صعوبات القراءة 
واختبار صعويات القراءة 1 لإبداء آرائهم حول: 


مه 


وضوح ميزان التقدير (الكمية والكيفية) لكل صعوبة من صعويات القراءة. 
فين جياه الاخوية تتسستييات اذا 

حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه صالحًا لتجويد هذا النموذج. 

مدى وضوح التعليمات ووفائها. 


وقد أبدى المحكمون الملحوظات الاتية: 


عد 


ا 


ملاحظة أداء تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ٠»‏ 
بشكل فردي لا جماعي» حتى تتمكن الباحثة من تحديد الأداءات موضع القياس بدقة. 
تقسيم الأداء إلى أربعة مستويات» وتم توزيع الدرجات كالتالي: المستوى الأول: أربع 
درجات» والمستوى الثانى: ثلاث درجات ٠‏ والمستوى الثالث درجتان » والمستوى الرابع 
درجة واحده » والباحثة ترى أن هذا التوزيع غير منطقى لسبب وهو أن التلميذ الموجود 
فى المستوى الرابع حسب هذا التوزيع يحصل على درجة واحدة؛ مع العلم بأن هذا التلميذ 
لم يؤد المهارة بأى شكل من الأشكال. 

وفى ضوء آراء السادة المحكمين تم وضع نموذج التصحيح فى صورته النهائية. 


(؟) نموذج تصحيح اختبار صعوبات الكتابة» لتلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية: 

قامت الباحثة بإعداد نموذج التصحيح في ضوء الخطوات الاتية: 
أ- تحديد هدف نموذج التصحيح: 


استهدف هذا النموذج تحليل أداءات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 


بمدارس التربية الفكرية لتشخيص صعويات الكتابة تحليّلا متدرجًا وفق مقياس ثلاثى الأبعاد ؛ 





['] انظر الملحق (ت): قائمة بأسماع السادة المحكمين » .ص( ٠١8‏ ). 





لنذذا 
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- وضع محكات التقييم التى تحدد مستويات التعلم فى صفوف مقياس الأداء . 
- تحديد مستوى الأداء ؛ والذى يمثل أعمدة مقياس الأداء. 
- وصف الكتابات والمعارف التى تصف كل مستوى فى كل خلية من خلايا مقياس الأداء 
» كما يجب أن يكون الوصف دقيقًا ٠‏ وواضحًا + وخاليًا من العيارات الخامضة. 
- تحديد التدرج فى الأداء من مستوى لآخر بصورة رقمية. 
؟ - تحديد مصادر اشتقاق نموذج التصحيح: 
اعتمدت الباحثة فى تصميم النموذج على المصادر الآتية: 
- قائمة صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية التي تم التوصل إليها. 
- الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية المرتبطة بالكتابة وصعويات تعلمها لدى 
هؤلاء التلاميد. 
- الأدبيات المرتبطة بقياس مهارات الكتابة وصعوبات تعلمها. 
- طرائق تقدير مهارات الكتابة وقياسها. 
'-وصف نموذج التصحيح: 
تكون النموذج من صعوبات الكتابة الثى تم التوصل إليها » وتم تحليل كل صعوبة وفق 
مقياس ثلاثي كما يأتي: 
- المستوى الأول: وهو المستوى الجيد ٠‏ ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على ثلاث 
درجات إذا خلا أدؤه من الأخطاء. 
- المستوى الثانى: وهو المستوى المتوسط » ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على درجتين 
إذا لم يزْدِ عدد أخطائه عن خطأين. 
- المستوى الثالث: وهو المستوى الضعيف » ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على درجة 
واحده إذا زادت أخطاؤه (عن ثلاثة فأكثر). 
- ولا يحصل التلميذ على أية درجة إذا لم يستطع أن يؤدى المهارة بأى شكل من الأشكال. 
والنموذج الاتي يوضح ذلك: ظ 






ا صحنكة , 
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د- ضبط نمودذج التصحيح: 
تم عرض نموذج التصحيح على المحكمين » الذين عرض عليهم قائمة صعوبات الكتابة: 
واختبار صعوبات الكتابة لإبداء آرائهم حول: 

- وضوح ميزان التقدير (الكمية والكيفية) لكل صعوبة من صعوبات الكتابة. 

- صحة الصباغة اللغوية لمستويات الأداء. 

- حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه صالحًا لتجويد هذا النموذج. 

- مدى وضوح التعليمات ووفائها. 

وقد أبدى المحكمون الملحوظات الاتية: 

١‏ - ملاحظة كتابات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني» وتحليلها » بشكل فردي لا 
جماعيء حتى تتمكن الباحثة من تحديد الأداءات موضع القياس بدقة. 

-١‏ تقسيم الأداء إلى أربعة مستويات؛ وتم توزيع الدرجات كالتالى: المستوى الأول أربع 
درجات » والمستوى الثانى ثلاث درجات » والمستوى الثالث درجتان ؛ والمستوى الرايع 
درجة واحده ؛ والباحثة ترى أن هذا التوزيع غير منطقى لسبب وهو أن التلميذ الموجود 
فى المستوى الرابع حسب هذا التوزيع يحصل درجة واحده » مع العلم بأن هذا التلميذ لم 
يؤد المهارة بأية شكل من الأشكال. 
وقد استجابت الباحثة إلى معظم التعديلات الواردة من السادة المحكمين » وتم وضع 

القائمة فى صورتها النهائية. 
وبعد أن توصلت اللدراسة الحالية إلى إعداد قائمة صعوبات القراءة والكتابة» وكذا إعداد 
نماذج لتقدير أداء تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في 
القراءة والكتابة» يمكن إعداد البرنامج المقترح لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ عينة 
الدراسة. 
ثالتًا: بناء برنامج التعلم للإتقان فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية: 

لبناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» اتبعت الباحثة الخطوات التالية: 
١‏ - تحديد فلسفة البرنامج ومنطلقاته : 


هدفت الدراسة الحالية إلى علاج بعض صعوبات القراءة والكتابة التى يعانى منها تلاميذ 
(الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني في مدارس التربية الفكرية) من خلال برنامج تدريسي 
علاجي قائم على بعض استراتيجيات التعلم للإتقان» التى تم اختيارها بناء على طبيعة تلاميذ 
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مدارس التربية الفكرية» الذين يعانون من الإعاقة الفكرية البسيطة؛ وينحصر مستوى ذكائهم بين 
(0٠25-6)درجة»‏ وفى ضوء علاقتها الوثيقة بمهارات القراءة والكتابة. 


ومن هنا تتضح منطلقات بناء البرنامج الحالي في الاتي : 

الصعوبات التى تواجه تلاميد التربية الفكرية في مهارتي القراءة» والكتابة. 

طبيعة مادة اللغة العربية» ووظائفهاء وكذلك طبيعة فنى القراءة والكتابة على وجه 
الخصوصء مثل : تعليم القراءة والكتابة من خلال المواقف الحياتية» وتمثيل الأدوار مع 
الممارسة المستمرة؛ والتصحيح.ء والتدعيم؛ وأن تكون الموضوعات الدراسية مستمدة من 
البيئة. 

خصائص هذه الفئة من التلاميذء وقدراتهم العقلية» واحتياجاتهم اللغوية» مثل : مراعاة 
قصورهم في الانتباه» وضعف الذاكرة؛ مع الاقتناع التام بقدرتهم على الاستفادة مما يقدم 
إليهم إذا تم مراعاة خصائصهم وقدراتهم. 

أهداف تعليم القراءة والكتابة فى مرحلة الإعداد المهني بمدارس التزبية الفكرية. 


تأهيل التلاميذ لسوق العمل؛ مما يتطلب تنمية مهارات القراءة والكتابة باعتيارها مهارات 
وظيفية. 


وفى ضوء فلسفة البرنامج الحالي ومنطلقاته» يمكن تحديد مصادر بنائه. 


تحديد مصادر بناء البرنامج العلاجي لتلاميذ مدارس التربية الفكرية : 


اعتمدت الباحثة عند بناء البرنامج الحالى على المصادر التالية : 

الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية التى ثناولت صعوبات القراءة والكتابة لذوي 
الإعاقة الفكرية. 

الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية التى تناولت استراتيجيات التعلم للإتقان. 
الأدبيات المرتبطة بالقراءة والكتاية» وصعويات تعلمها. 

طبيعة استراتيجيات التعلم للإتقان. 

طبيعة تلاميذ الصف الثالث في مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

قائمة صعوبات القراءة والكتابة التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية. 

نتائج الاختبار القبلي لتشخيص الصعوبات التى تواجه عينة الدراسة في مهارات القراءة 
والكتابة. 


وفى صوع مصادر بناع البرنامج العلاجي المقدم لهده الفئة من التااميد يمكن تحديد 


أسسه التربوية والنفسية واللغوية. 
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*- أسس بناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان : 

نظرًا لأن تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» يعانون من مشكلات فى 
تعلمهم نتيجة لمستوى ذكائهم المنخفضء فإنهم يميلون إلى تبسيط المفاهيم» ويتصفون بقصور 
فى القدرة على التعميم؛ وضعف فى القدرة على التذكرء والانتباهء كما يتصفون بالتأخر اللغوي؛ 
لذا ينبغى مراعاة مجموعة من الأسس التربوية والنفسية عند بناء البرنامج العلاجي المقدم لهذه 
الفئه من التلاميد. 


ولذا يستند البرنامج الحالي إلى الأسس التالية : 
(أ) الأسس التربوية المرتبطة بالمعاقين فكريًا القابلين للتعلم : 
إن فئة المعاقين فكريًا لديهم بعض الخصائص التربوية» من أهمها : نقص القدرة على 
الملاحظة التلقائة»ء والحاجة إلى التكرار» والحاجة إلى جذب الانتباه باستمرارء بالإضافة إلى 
قصور قدرتهم فى التفكير فهم لا يستطيعون استخدام المحسوسات في التفكير» لذلك روعى في 
بناء البرنامج مجموعة من الأسس التربوية» وهى كالاتي : 
تحديد الصعويات التى يعاتي منها التلاميذ من خلال الاختبارات التشخيصية؛ وترجمتها 
الى أهداف سلوكية. 
تسلسل المادة العلمية» وترتيبها من السهل إلى الصعب. 
» تفريد التعليم» وذلك فى ضوء خصائص هذه الفئة من التلاميذ. 
تقليل عدد المنبهات فى الموقف الواحدء حتى تسمح للتلميذ بالتركيز. 
« كثرة التدريبات» والتكرار يساعد فى اكتساب المهارات. 
عدم تكليف التلميذ بأشياء تفوق نموه العقلي. 
« التنوع فى الوسائل التعليمية عند تقديم المادة العلمية؛ حتى يمكن التعلم بأكثر من حاسة. 
٠‏ التنوع فى الأنشطة المقدمة للتلاميذ بما يجذب انتباههم باستمرار في أثناء عملية التعلم. 


(ب) الأسس النفسية المرتبطة بالمعاقين فكريًا القابلين للتعلم : 
بالرغم من أن جميع الأطفال يتشابهون فى كثير من الخصائصء إلا أن الطفل المعاق 
يغلب عقو سلوكه الاتمبيازة: وصدمح الاكتراث بما يدور حولة لذا لآابد من مراعاة عدة الس 
نفسية للتلميذ المعاق فكريًا عند إعداد البرنامج العلاجي المقدم له» تتمثل في الآتي : 
ضرورة تدريب كل تلميذ على المهارات الأساسية للتكيف مع محيطه: واشباع حاجاتهم؛ 
» إتاحة فرص الاكتشاف أمامه؛ وتعزيز التعلم بالخبرة المباشرة» وتأكيد مشاعر الإحساس 
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التشجيع المستمر للاعتماد على ذاته؛ وتدريبه على تحقيق الاستقلالية» واعتبار ذلك 
هدفًا أساسيًا فى تربيته» والاستفادة من قدراته مهما كانت محدودة فى تحقيق. مطالبه 

» مكافأة التلميذ على أى تحسن فى أدائه؛ وعدم التركيز على مواطن ضعفه؛ بل التركيز 
على مواطن القوة لديه. 

عدم الاستخفاف بالتلميذ المعاقء أو السخرية منهء أو من الجهد الذى يبذله» والتحلى 
بالصبر فى التعامل مع أخطائه: وتحمل صعوباته. 

» تقديم المساعدة له عندما يكون فى حاجة إليها فقطء حتى تتيح له فرص لتنمية مهارات 
الاستقلال» وضرورة الإصغاء له وملاحظته جيدًا كى نتعرف احتياجاته. 


(ج) الأسس المرتبطة بمهارات القراءة والكتابة للمعاقين فكريًا القابلين للتعلم : 
لابد من مراعاة عدة أسس عند تدريس مهارات القراءة والكتابة للمعاقين فكريّاء وهى : 
مناسبة المواد القرائية والتدريبات اللغوية لهؤلاء التلاميذ. 
» تدريس المهارات المرتبطة بالاستخدام اللغوى لهذه الفئةء أى التى يمكن أن يستفيدوا بها 
فى استخدامهم اليومي. 
» تصميم وسائل تعليمية مرتبطة بتعليم مهارات القراءة. 
تعليم المعاقين فكريًا المهارات البسيطة؛ والبعد عن المهارات المعقدة. 
© استخدام كلمات قريبة من بيئة هؤلاء التلاميد. 
» كثرة التدريبات على المهارات» لأن هذه الفئة تحتاج إلى التكرار. 
الممارسة المستمرة للكتابة»؛ حتى يستطيع التعبير عن حاجاته. 
» تدريس مهارات الكتابة الوظيفية التى تتناسب مع هؤلاء التلاميذ. 


(د) الأسس المرتبطة بمدخل التعلم للإتقان : 

* اعتمد البرنامج الحالي على مدخل التعلم للإتقان الذي يراعي طبيعة عينة الدراسة» من حيث : 

- اختلاف الميول والقدرات التعليمية. 

- اختلاف سرعة تعلم كل تلميذ تبعًا لمستوى التحصيل» وبالتالى اختلاف الوقث المستغرق فى 
التعلم. 

-تنمية المهارات بطرائق واستراتيجيات متنوعة وفقًا لاحتياجات كل تلميذ. 

* تجزئة المادة المتعلمة على نحو هشرمى. 

* إعطاء الوقت المناسب للتعلم؛ ليصل التلميذ إلى مستوى الإتقان المطلوب. 

* كثرة التدريبات التى تساعد على إتقان المهارات. 
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* تنوع الأنشطة المناسبة لمستوى التلاميذ. 
* وصف العلاج المناسب فى حالة عدم إتقان المهارات. 


* التنوع فى استخدام أساليب التقويم (تشخيصي - بنائي - ختامي). 


وفى ضوء هذه الأسس يمكن توصيف البرنامج العلاجي المقدم لهذه الفئة من التلاميذ. 
4 - عناصر برنامج التعلم للإتقان : 
أولا: أهداف البرنامج : 
قد قامت الباحثة بتحديد أهداف البرنامج الحالي فى ضوء عدة معايير» وهى: 
صياغة الأهداف التعليمية فى ضوء خصائص التلاميذ المعاقين فكريًا. 
» ارتباط الأهداف التعليمية بالأهداف العامة لتعليم اللغة العربية. 
» إثارة الأهداف التعليمية الدافعية للتعلم لدى التلاميذ. 
٠‏ الارتباط الوثيق بأهداف تربية المعاقين فكريًا لتحقيق النمو الشامل لهم. 
» مشاركة الثلاميذ فى الأنشطة اللغوية. 
« الارتباط بقائمة المهارات اللازم إكسابها لهذه الفئة من التلاميذ. 


وفى ضوء ما سبق؛, تنقسم أهداف البرنامج إلى نوعين» هما : 
أ-أهداف عامة : 
وتشير إلى ما ينبغى إكسابه للتلاميذ المعاقين فكريًا من معارف ومعلومات؛ وكذلك ما 
ينبغى تنميته لديهم وتدريبهم عليه؛ وهى ترقى إلى غايات بعيدة وشاملة نسعى جميعًا لتحقيقهاء 
و قمر هذه الأهداف؛ 0 
تزويد التلاميذ المعاقين فكريًا ببعض المهارات الأساسية فى القراءة والكتابة التى ينبيغى 
توافرها لديهم . 
© معالجة الصعوبات اللغوية فى القراءة والكتابة التي يعاني منها هؤلاء التلاميذ. 
تنمية قدرتهم على الكتابة الصحيحة للتعبير عن النفس» وعن مواقف الحياة الوظيفية. 
مساعدتهم على ممارسة مهارات الكتابة فى ضوء ثقافة المجتمع الذى يعيشون فيه» 
والمهن التي يتوقع ممارستهم لها بعد تخرجهم. 
ه إكسابهم قيمًا خلقية واجتماعية تساعدهم على التكيف فى حياتهم الاجتماعية. 
» رفع مستوى التحصيل اللغوى عند التلاميذ. 
» إكسابهم القدرة على الاتصال اللغوى الواضح السليم» وتدريبهم على النطق مما يسهم فى 
تحسين قدراتهم على التواصل مع الآخرين. 
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(ب) أهداف خاصة : 

وتشمل الجانب المعرفي والجانب الوجداني والجائب المهاريء والأهداف الخاصة تشير 
إلى ما ينبغى تحقيقه من مهارات فى نهاية كل درسء وتتسم هذه الأهداف بأنها أكثر تحديدًا 
وأوثق ارتباطًا بخصائص التلاميذ» ويتوقع تحقيقها فى نهاية البرنامج» وأهم هذه الأهداف؛ هى : 


الأهداف المعرفية : 
فى نهاية هذا البرنامج يتوقع أن يكون التلميذ قادرَا على أن : 
- يتعرف الحروف والكلمات وينطقها نطقًا صحيحًا. 
- يتعرف الأصوات التى تتركب منها الكلمة. 
ابيز ةا يت لساك القت درف كس اي 
- يفرق بين الحروف الهجائية نطقًا وسمعًا وبصرا. 
- يحدد معانى ما يقرأ من كلمات وجمل قصيرة. 
- يوازن بين أسماء الإشارة الواردة فى النص المقروء. 
- يسئنتج الفكرة العامة للنص المقروء. 
- ايفرق بين خوضه المد والسرف العمدود فى للتلمات: 
- يميز بين صور الحروف العربية وتنوعها في حالتي اتصالها وانفصالها. 
- يضع عنوانًا رئيسًا للنص المقروء. 
- يكتسب معلومات ومفاهيم وقيم معرفية وثقافية تلائم مستوى نموه. 


الأهداف المهارية : 

فى نهاية هذا البرنامج يتوقم أن يكون التلميذ قادرًا على أن : 

- يقرأ الكلمات والجمل بالدقة والسرعة المناسبة. 

- يميز بين التاء المفتوحة والتاء المريوطة. 

- يكتب جملة تصف شعوره واحساسه حول مناسبة اجتماعية معينة. 

- يستنتج من النص الذي قرأه أو استمع إليه القيمة التي يحتاج إليها في تعامله مع 
الأخرين. 

- يكتب بطاقات في مناسبات اجتماعية ومواقف حياتية. 

- يكتب كلمة أو جملة بطريقة صحيحة وبخط واضح. 

- يكون جملة تعبر عن الفكرة المتضمنة فيما يعرض عليه من صور. 

- يكون جملا من الكلمات بطريقة صحيحة؛ وفى وقت قصير. 

- يجيد النطق بضبط مخارج الحروف؛ وحسن الأداء» وتمثيل المعنى. 

- يكتسب عادات القراءة والكتابة السليمة. 

- يعبر شفويًا عن مشاهداته وأفكاره ومشاعره وحاجاته. 
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- ينقل الكلمات وا حمل نقل ضحيتا: 
- يستخدم حواسه استخدامًا سليمًا فى الاستماع والقراءة والكتابة. 
- يكتب بخط واضح وسليم ما ينقله أو يسمعه أو يملى عليه. 


الأهداف الوجدانية : 
فى نهاية هذا البرنامج يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يتحه نحو ممارسة القراءة الذاتية التى يعتمد فيها على نفسه. 
- ينمو لديه اتجاه إيجابى نحو أهيمة استخدام مهارات القراءة والكتابة الصحيحة. 
- يكرر ممارسة القيمة فى المواقف والظروف المختلفة فى حياته اليومية. 
- يعتنى بزيادة ثروته وحصيلته اللغوية بما يعينه على الحوار. 
- يعتنى بالقراءة والكتابة فى أكثر من مجال من مجالات الحياه. 
- يقبل على محاورة الآخرين والاستئناس بآرائهم. 
- يرغب فى الكتابة فى المجالات المختلفة لكونها أهم وسائل الاتصال بالآخرين. 
- يعتز بقدرته اللغوية على التعبير عن نفسه. 
- يقدر العمل المهني كوسيلة للعيش الكريم. 
- يشعر بقيمة الخدمات التى تقدمها المهن المختلفة. 


وفى ضوء أهداف البرنامج السابقة : العامة والخاصة: تم وضع محتواه وتحديد طريقة 
ثانيًا :محتوى البرنامج : 
يشتمل محتوى البرنامج على جزأين: هما : 
الجزء الأول : كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذ المعاق فكريًا بمرحلة الإعداد المهني؛ ويتضمن 
العناصر التالية!' : 
أ--هدف الكتيب: 
استهدفت الباحثة من إعداد هذا الكتيب: 
-تضمين أوراق عمل تشتمل على أنشطة وتدريبات علاجية تساعد التلاميذ فى علاج 
صعويات القراءة والكتابة لديهم. 
-تقديم بعض الإرشادات والتوجيهات التى تساعد التلاميذ فى تطبيق تلك الأنشطة والتدريبات 
العلاجية فى ضوء إجراءات التعلم للإتقان. 
-تضمين بعض الأسئلة التقويمية » وتدريب التلاميذ عليها. 





أراجع الملحق ( 4 ): كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذ . ص (5115) . 
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أ- توصيف الكتيب : 
يتكون هذا الكتيب من تسعة دروس» موزعة على ثلاث وحدات دراسية» يتدرب التلميذ فى 

كل درس منها على مهارات القراءة والكتابة موضوع الدراسة» وهذه الوحدات يتم تدريسها لتلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني فى مدرسة التربية الفكرية. 
فقد تضمنت الوحده الأولى بعنوان (مهن حرفية) ثلاثة دروس » وهى: 
الدرس الأول : الفلاح النشيط. 
الدرس الثاتى: النجار الأمين. 
الدرس الثالث: للبناء للماغر. 

وبعد انتهاء الوحده الأولى يقدم اختبار بنائي لمعرفة مدى تمكن التلاميذ من مهارات هذه 
الوحذةء 
وتضمنت الوحده الثانية بعنوان (مصر وطنى) ثلاثة دروس ؛ وهى: 
الدزين الرلاع: أحنيا وطني. 
الدرس الخامس: المواطن الصالح. 
الدرس السادس: الخياط الذكي . 

وبعد انتهاء الوحده الثانية يقدم اختبار بنائي لمعرفة مدى تمكن التلاميذ من مهارات هذه 
الوحده. 
8 حين تضمنت الوحده الثالثة بعنوان (العمل كرامة) ثلاثة دروس ٠‏ وهى: 
الدرس السابع: سوق القرية. 
الدرس الثامن : شرطي المرور. 
الدرس التاسع: الرزق الحلال. 


و بعد انتهاع الوحده الخالئة يقدم اختبار بنائي لمعرفة مدى تمكن التلاميدذ من مهارات هذه 
الوحده. 


والشكل الاتي يوضح توصيف كتيب الأنشطة اللغوية المقدم للتلميذ: 
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ص 


لساب اا ا 


دروس كتيب الأنشطة اللغوية 
















الوحده الثالئة ‏ " 
العمل كرامة 


الوحده الثانية 


مصر وطنى 


الوحده لوقي ' : 


مهن حرفية 








شكل (ه) 
توصيف كتيب الأنشطة اللغوية المقدم للتلميذ 


وقد روعى فى معالجة الدروس المتضمنة فى الشكل السابق المعابير التى ينبغي توافرها فى 
برنامج التعلم للاتقان كما يلي: 


ج- معابير إعداد محتوى كتيب الأنشطة اللغوية : 
قد اعتمدت الباحثة فى صياغة محتوى كتيب الأنشطة والوعاء اللغوى المصوغة من 
خلاله على كتب أدلة المجالات المهنية المقررة على التلاميذ عينة الدراسة » كما قامت بإعادة 
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صياغة محتوىالمقررات المقدمة لهؤلاء التلاميذ » وذلك لدمج مهارات القراءة والكتابة المستهدف 
علاج الصعوبات المرتبطة بهاء مع تصرف من الباحثة فى عرض المحتوى اللغوي؛ ومن ثم فقد راعت 
المعايير الآتية : 
« ارتباط المحتوى بالأهداف التعليمية التى تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيقها. 
© اشتمال التدريبات العلاجية على جميع المهارات التى تضمنتها الوحده. 
» ترتيب الوحدات على أساس البدء بالمهارات البسيطة التى تمثل أسامًا لتعلم المهارات 
الأخرى. 
تضمين كل درس من الدروس مجموعة من التدريبات والمهام التعليمية. 
» تنوع التدريبات المقدمة » ومناسبتها لمستوى التلاميذ المعاقين فكريًا. 
استخدام كلمات بسيطة قريبة من بيئة التلميذ » حتى يستطيع الاستفادة منها فى مواقف 
الحياةٌ اليومية. 
توظيف الموضوعات فى مساعدة التلميذ المعاق فكريًا على التكيف مع المجتمع. 
» الإجابة عن بعض أنماط التدريبات لتكون بمثابة مرشد » ودليل للتلميذ يحتذى به. 
* يقسم المعلم الدرس إلى مهام صغيرة يستطيع التلميذ أداء كل منها » والتدريب عليها فى 
ضوء ما قدم له المعلم من نماذج. 
© مراعاة انقرائية كتيب الأنشطة اللغوية المقدم للتلميذ!'). 
الجزء الثانى: دليل المعلم لتدريس البرنامج القائم على التعلم للاتقان فى علاج 
صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالتُ بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية".: 
أ-هدف الدليل : 
استهدف هذا الدليل تقديمى مجموعة من الإجراءات التدريسية » ليستعين بها معلمو اللغة 
العربية عند التدريس بالبرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


)١(‏ حيث يتضمن مجموعة من الصور المعبرة والمرتبطة بمحتوى الدرس ٠»‏ ويستطيع التلميذ المعاق فكريًا قراءتها » وتعرف 
- كتابة محتوى الدرس بخط ذى حجم مناسب يمكن التلميذ من فك الرموز » كما روعى ضبط الحروف والكلمات ضبطًا 
إعرابيا يسهل على المتعلم نطقها وتعرف حركاتها . 
() انظر الملحق (4): دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية » ص (48517). 
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ب -مكوثئات الدليل: 
يتكون دليل المعلم من عنصرين أساسيين؛ هما: 
- الإطار العام للدليل » وتضمن الاتى: 
- مقدمة. 
- فلسفة الدليل. 
- أهداف الدليل. 
- إجراءات تنفيذ الدليل. 


- توصيف محتوى دروس الدليل. 


- الإطار التنفيدى للدليل: 
قامت الباحثة فى هذا الدليل بتنفيذ كل درس من دروس البرنامج وفق الأدوار المحددة 

للمعلم فى مدخل التعلم للإتقان ٠‏ وقد روعى عند إعداد الإطار التنفيذي للدليل على ما يأتى: 

- تقديم معلومات أكثر توسعًا للمعلم حول متغيرات الدراسة (صعوبات القراءة - صعويات 
الكتابة - البرنامج القائم على مدخل التعلم للإتقان) انطلاقًا من مبدأ أن ما وضع للتلميذ لا 
يكون بالضرورة قد وضع للمعلم. 

- تقديم معلومات إثرائية للمعلم فى معظم دروس البرنامج. 

- إعادة صياغة كل درس من دروس الدليل» حيث تم معالجة كل درس باستخدام مراحل تنفيد 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان ٠‏ وفيما يلى شكل توضيحى لمراحل تنفيد دروس البرنامج 
وخطواتها. 
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تنعت طمتطط دبي 











صعويات القراءة 
والكتابة المستهدف 


الخطوات الإجرائية 
لتنفيد دروس البرنامج 


| * تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته (ويمكن أن يقوم المعلم بتمثيل النموذج 
| مع التلاميذ) (النمذجة - لعب الدور) 


* تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردي (ويتدخل المعلم عند الضرورة فى شكل 
نموذج أو تنبيه لفظي) (تعلم فردي) 


* تمكين التلميذ من أداء المهارة بشكل مستقل (بدون إرشادات المعلم وتوجيهاته) (تعلم 





)١( شكل‎ 
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"-استرايتجيات تدريس البرنامج : 
اقتتصرت الباحشة على توظيف أربع استراتيجيات من الاستراتيجيات المتضمنة في 
مدخل التعلم للإتقان» وهذه الاستراتيجيات؛ هى : (تحليل المهمة:؛ والتعلم الفرديء والنمذجة؛ 
ولعب الدور )» كما قامت الباحثة بالدمج بينهم» بحيث اقترحت الخطوات الإجرائية التالية : 
تحديد المهارة المراد معالجة الصعوبة المرتبطة بها (تحليل المهمة). 
» تحليل المهارة المستهدفة إلى أجزاء فرعية (تحليل المهمة). 
» تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته (ويمكن أن يقوم المعلم بتمثيل النموذج مع التلاميذ) 
(النمذجة - لعب الدور). 
©« تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردي (ويتدخل المعلم عند الضرورة فى شكل نموذج 
أو تنبيه لفظي) (تعلم فردي). 
تمكين التلميذ من أداء المهارة بشكل مستقل (بدون إرشادات المعلم وتوجيهاته) (تعلم 
فردي). 
ه التأكد من إثقان التلميذ للمهارة المستهدفة (تعلم فردي - تحليل المهمة - النمذجة). 


؛ - الأدوات والوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج : 
راعت الباحثة عند اختيار الوسائل التعليمية التى تتناسب مع هذه الفئة من التلاميد؛ 

عدة معايير» هى: 

- توفير الاهتمام والإثارة والتشويق لدى التلاميد. 

- مساعدة التلاميذ فى التغلب على صعويات القراءة والكتابة. 

- تناسب مستوى خيرات هؤلاء التلاميد. 

- مراعاة الصلة الوثيقة بأهداف البرنامج. 

- التكامل مع استراتيجيات التدريس المستخدمة. 

- سرعة نقل المعلومات إلى أذهان التلاميذ لتوفير الوقت. 

- توفير خبرات بديلة تحاول نقل الواقع إلى أذهان التلاميذ. 

- بقاء ما يتعلم بحاستين أفضل مما يتعلم بحاسة واحده. 


* ومن الأدوات والوسائل التعليمية المستخدمة فى البرنامج المقدم لهذه الفئة من التلاميذ» ما 
- صور ملونة لمواقف حياتية ومهنية تخدم كل درس من دروس البرنامج. 
- ألوان خشبية ولوحات ورقية جاهزة للتلوين. 


ْ ادوات منزلية» ومكتبية» وشخصية. 


حوواة لا 
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- بطاقات للتدريب على مهارات الكتابة. 
- مجسمات لأدوات مهنية مرتبطة بالبيئة. 





- طباشير ملون. 


ه - الأنشطة التعليمية المستخدمة في برنامج التعلم للإتقان : 

راعت الباحثة المعايير الاتية عند اختيار الأنشطة المتضمنة في البرنامج: 

-١‏ أن الأنشطة يجب أن تكون واضحة وسهلة قدر الإمكان. 

-١‏ طبيعة المعاقين وخصائصهم العقلية. 

-'٠‏ التنويع فى الأنشطة» وترك مدة زمنية بين كل نشاط وآخر. 

4 - تصميم الأنشطة بحيث تكون مرتبطة بالأهداف» والمواقف التى يمر بها الطفل فى 
حياته العملية. 

ه- يجب أن تشتمل الأنشطة على تدريبات تعليمية كبيرة» بحيث تتضمن تدريبات على 
شكل ألعاب» وأن تتكرر التدريبات» ولكن بصورة مختلفة. 

5- تصميم الأنشطة التى تحظى باهتمام التلاميذء وتثير دافعيتهم نحو التعلم. 


بن هذه الأنشطة التعليمية المستخدمة ذ 
©» إعداد مجلات حائط يعرض فيها نماذج من كتابات التلاميدذ. 
©» إعداد تدريبات خاصة للتلاميذ؛ وتكون بطريقة شائقة. 
تصميم ألعاب تعليمية لغوية عن طريق بطاقات الحروف والكلمات والنطق بهاء والبحث 
عنها. 
ه التعبير عن المواقف الحياتية المصورة. 





5- أساليب تقويم البرنامج: 
قد فى أساليب التقويم المتبعة أن : 


-١‏ تكون مرتبطة بالأهداف. 

؟- تكون واضحة وسهلة الفهم. 

ا لتسم بالصدق والثبيات. 

4- تتضمن التقويم المبدئي والنبائي والختامي. 





الحال , ثلاثة أنوا 
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١-التقويم‏ التشخيصي : 

استهدف هذا النوع من التقويم تحديد المستوى المدخلي للتلاميذ المعاقين فكريّاء» ومن ثم 
تعرف نقطة البدء في تعلمهمء. وقياس الصعوبات التي تواجه أفراد العينة في مهارات القراءة 
والكتابة» ولتحقيق هذا الهدف تم تطبيق اختباري صعويات القراءة وصعوبات الكتاية السابيق 
الول إليهما. 


؟ -التقويم النبائي (التكويني) : 

استهدف هذا النوع من التقويم بعد دراسة المتعلم لكل موضوع وما يشتمله من مهارات 
متضمنة فيه» تحديد سرعة تعلم التلميذ» والتأكد من تلاشي الصعوبة واتقانه للمهارة المرتيطة بهاء 
ومدى إتقانه للمهارة التى بتضمنها الدرس قبل البدء فى دراسة المهارة التى تليهاء كما تم 
استخدامه فى نهاية كل وحده. والتأكد من مدى إتقان التلاميذ للمهارات المتضمنة بها قبل 
الانتقال لدراسة الوحده التى تليهاء لتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبارات إتقان خاصة بذلك 
الهدف. 
"'-التقويم التجميعي (الختامي) : 

استهدف هذا النوع من التقويم تحديد مدى فاعلية البرنامج المقترح القائم على مدخل 
التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى أفراد العينة» ومن ثم إتقانهم للمهارات 
المرتبطة بهاء حي ثإن تلاشي الصعوبات يعني إتقان أفراد العينة للمهارات المرتبطة بهذه 
الصعوبات. 

وبعد أن استوفى البرنامج المقترح مكوناته وعناصره الرئيسة أصبح صالحًا للتطبيق. 

ثامنا: التجرية الميدانية: 

تم تطبيق البرنامج القائم على التعلم للإتقان فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» من خلال مجموعة من 
الخطوات والإجراءات التالية: 


1 اختبيار عينة الدراسة: 


- تكونت عينة الدراسة من(١؟)‏ تلميدًا وتلميذة من تلاميذ الصف الثالتث بمرحلة الإعداد 
المهني القابلين للتعلم بمدرسة التربية الفكرية بطوخ » وانحصر ذكاؤهم بين )7١-5٠١(‏ 
بناء على أداء هؤلاء التلاميذ على اختبار (استنافورد بينيه الصورة الرابعة ) التي تطبقه 
إدارة المدرسة على التلاميذ وتصنفهم بناء على نتائجه » كما استعانت الباحثة بأكثر 
معلمي المدرسة خبرة- في ضوء ملفات خدمتهم التعليمية- فى استبعاد التلاميد الذين 
يعانون من اضطرابات النطق والكلام . 
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| التلميذ التاسع عشر 


المي اشرو متي 
يتضح من الجدول السابق أن أفراد العينة التجريبية متجانسون من حيث مستوى 
الذكاء حيث يتراوح مستوى ذكاءهم من ( 50- )٠١‏ درجة» كما يوجد بينهم تجانس في 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي: حيث يمتهن معظم أولياء أمور أفراد العينة مهنا 
حرفيةء كما أن المهن التي يتدرب التلاميذ على أدائها متنوعة» وقد راعت الباحثة ذلك في 
البرنامج المقترح لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى أفراد العينة. 











'' وقد طلبت الباحثة من الأخصائي النفسي بالمدرسة إعادةٌ تطبيق قياسات الذكاء على التلاميذ قبل إجراء 
التجربة الميدانية» وذلك لإضفاء مزيد من الموضوعية على التطبيق نظرًا لتباعد فترة القياس الأول. 








©» 
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؟ - تحديد التصميم التجريبى: 
اعتمدت الباحثة فى الدراسة الحالية على التصميم التجريبي ذي المجموعة الواحده 
ذات القياس القبلي والبعدي لهذه المجموعة:؛ وذلك للأسباب الآتية: 
- عندما يكون الأصل من الصغر بحيث يصعب تقسيمه إلى مجموعتين. 
- عند إعداد مناهج ويرامج في مجال التربية الخاصة. 
- عندما نكون بصدد علاج صعوبات لدى أفراد العينة» ويستلزم ذلك استخدام التعلم القائم 
على الوصف والتشخيص العلاجي. 
-التطبيق القبلي لأدوات الدراسة: 
قامت الباحثة بالتطبيق القبلي لأدوات الدراسة الحالية بأسلوب فردي » وقد استغرق 
التطبيق القبلي لأدوات الدراسة على هؤلاء التلاميذ الفترة من (؟7/١٠/5١١٠)‏ حتى 
١/1 ٠ /8(‏ ؟)). 
وأسفر التطبيق القبلي لأدوات الدراسة على أفراد العينة عن النتائج الاتية: 
الأداة الأولى: اختبار صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
أسفر تطبيق اختبار صعوبات القراءة قبليًا عن عدة نتائج» توضحها الجداول الإحصائية 
الثاليه: 
١‏ - نتائج تطبيق اختبار صعوبات القراءة (ككل)؛ يوضحها الجدول الاتي: 
جدول )١١(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في اختبار صعوبات القراءة (ككل) 







يتضصح من الجدول السايق أن القيمة الاحتمالية ع1؟ تساوى 0 ! 9 وهى أقل 
مستوى المعنوية ٠.05‏ » وهذا يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التطبيق القبلي على 
اختبار صعوبات القراءة (ككل)» مما يؤكد أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات فى مهارات 
القراءة (ككل). 


؟ - نتائج تطبيق اختبار صعوبات القراءة قبليًا في مستوبات (التعرف. والنطقء. والفهم) (ككل)؛ 
وفي كل صعويبة فرعية على حده.لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربيية الفكرية: 





4 الفصل الرابع الدراسة الميدانية ل 





جدول )١1(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 
يد حب ادن سال ا. بال 


“در فط 


ع لجف مط هه رف اجر للشو سن لان 


عجع وت وه بح د هه 


ظ 
|أضمعف القدرة على ريط الحرف أ 
المنطوق بالصوت الدال عليه. . أ 
الخطأ فى التمييز بين الأصوات 
المتشابهة فى النطق . 

ظ تطق أصوات القن بسكن أ 

]| إبدال أو إضافة 


نطق أصوات حروف الكلمات أ 





و 


س7 
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يتضح من الجدول السايق أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى ٠.٠٠1١‏ وهى أقل من 


مستوى المعنوية ٠.٠5‏ » وهذا يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التطبيق القبلي في 
المستويات الثلاث: (التعرفء والنطقء والفهم) ككل ٠‏ وفي كل صعوبة فرعية على حده. مما يدل 
على أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات فى مهارات التعرف والنطق والفهمء مما يستلزم 
علاجها. 


الأداة الثانية: اختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 


الفكريك: 


أسفر تطبيق اختبار صعوبات الكتابة قبليًا عن عدة نتائج» توضحها الجداول الإحصائية التالية: 
١‏ - نتائج تطبيق اختبار صعويات الكتابة ككل. لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» يوضحها الجدول الاتي: 


جدول )١107(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية قبليًَا فى اختبار صعوبات الكتابة (ككل) 


ل 
رن 8 
ب 
: 






12 


1 
0 


يمل | إن 1 اه  -‏ 





يتبين من الجدول السابق أن القيمة الاحتمالية 818 تساوى ٠ ٠.٠7‏ وهى أقل من 


مستوى المعنوية )٠.05(‏ » إذن نرفض الفرض العدم ونقبل الفرض البديل الذي ينص على أن 
متوسط درجات التلاميذ في اختبار الكتابة ككل أقل من ؟١‏ :هما يعني أن هؤلاء التلاميذ 
يعانون من صعوبات فى الكتابة مما يستلزم علاجها. 


؟ - يتائج 3 تطبيق اختبار صعوبات الكتابة قبليًا في مستويي (الكتابة المنقولة» والتعبير الوظيفي) 
(ككل)؛ ( وفي كل صعوية فرعية على حده) لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية: يوضحها الجدول الاتي: 





4 الفصل الرابغع الدراسة الميدانية 





جدول )١8(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطات درجات تلاميذ الإعداد المهني قبليًا فى مستويي 
(الكتابة المنقولة» والتعبير الوظيفي) (ككل)؛( وفي كل فرعية على حده) 


ا سس لس سس رسيي حرم يعات دع إصدحي حم 
]ا 
| - 


الشلنة لبد 











مستؤوى الكتابة المنقولة 
ظ (ككل). 
الخلط بين بعض اشكال الحروف 
|الهجائية المتشابهة فى أثناعءع 


الخطأ فى كتابة حروف الكلمات 





مستوى المعنوية ٠ ٠.05‏ وهذا يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التطبيق القبلي في 
مستوبي: (الكتابة المنقولة 0 والتعبير الوظيفي) ككل: وفي عل صعوبة فرعية على حذة > سما 
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يؤكد أن هولاء التلاميذ يعانون من صعوبات فى هذين المستويين ككل وفي كل صعوبة فرعية 
و كذدة همأ يستلزم عاد جها. 


وفى ضوء نتائج التطبيق القبلي لأدوات الدراسة التي أكدت وجود صعوبات لدى 
التلاميذ عينة الدراسة في القراءة والكتابة» كان من الأهمية بمكان تنفيذ البرنامج المقترح في 
الدراسة الحالية القائم على مدخل التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ الأمر الذى تطلب البدء في 
تطبيق البرنامج. 


- تطبيق البرنامج: 
تم تطبيق البرنامج القائم على التعلم للإتقان لتلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني فى بداية الفصل الدراسى الأول؛ وتم ذلك يوم ( الأحد ) الموافق ( 4 / ٠١‏ / 
. ام)» أى أن التطبيق استغرق ثلاثة شهورء وتم ذلك من خلال الإجراءات الاتية: 
- تعرف الباحثة على ثلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني » كما عرفت الباحثة 
نفسها للتلاميذ لخلق جو من الألفة والمودة والتعارف الإيجابي معهم. 
- تقديم الكتيب لكل تلميذ. 
- تشجيع التلاميذ على تنفيذ الأنشطة الموجودة فى كتيب التلميذ. 
- توفير الأجهزة والأدوات قبل البدء في تدريس البرنامج. 
- الاهتمام بمناقشة الأسئلة التقويمية المطروحة فى تنايا كل درس. 
- تكليف التلاميذ ببعض الواجبات الموجودة عقب كل درس من دروس الكتيب. 
- متابعة أداء التلاميذ للواجبات والأنشطة:» وتقديم التغذية الراجعة لهم. 
هد اكيديية ينض النتزقه الحهدية [تحنين اقتلقديذ حلي التشارةة. 
- قيام الباحثة بالتدريس لأقراد عينة الدراسة مع الاستعانة ببعض المعلمين الأكفاء ذوي 
الخبرة في تنفيذ الأنشطة اللغوية المتضمنة بالبرنامج. 
- إعطاء التلاميذ بعض المعززات لتنشيط دافعيتهم نحو التعلم؛ والتى كان لها أثر كبير فى 
تشجيع التلاميذ وتحفيزهم للمشاركة بفاعليةٌ » والعمل على الوصول إلى مستوى أفضل . 
- تغيير بيئة الفصل النمطية»؛ والخروج بالتلاميذ إلى بيئات صفية متنوعة؛ مثل: المكتبة؛ 


المعامل؛ الورشء وحديقة المدرسة. 





الفصل الرابع الدراسة الميدائية قش ظ 





- ععثم التقيد الحرفي بتوزيع الحصص الدراسية المخصصة لعلاج صعوبات القراءة 
والكتابة» بحيث تكون هناك مرونة في استغلال الحصص لإعطاء التلاميذ فرصا للراحة 
مراعاةً لقدرتهم على الانتباه والتذكر ومتابعة الشرح. 


ه-التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: 
بعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج المقدم في الدراسة الحالية قامت الباحثة بالتطبيق البعدي 
لأدوات الدراسة على مجموعة الدراسة يوم (الأربعاء) الموافق ( .)5١١5/17/57‏ 


مع مراعاة ما سبق فى التطبيق القبلى » من حيث: 

- شرح التعليمات بشكلٍ واف. 

- تطبيق الأدوات بأسلوب فردي. 

- تسجيل قراءات التلاميذ صوتيًا. 
وقد انتهى التطبيق البعدي لأدوات الدراسة على أفراد العينة في يوم الاثنين» الموافق 

(14/؟5/1١١3‏ م)ء أي أن التطبيق البعدي استغرق (4) أيام» ويلاحظ قصر فترة التطبيق 

البعدي لأدوات الدراسة مقارنة بفترة التطبيق القبلي لهاء ويمكن تبرير ذلك بأن أفراد العينة قد 

تحسن مستواهم اللغويء وتغلبوا على الصعوبات التي تواجههم في ممارسة مهارات القراءة 

والكتابة اللازمة لهم. 

١-إيجابيات‏ لمستها الباحثة في أثناء التجربة الميدانية: 

- التعاون المثمر لإدارة المدرسة مع الباحثة فى تطبيقها الميداني؛ وتمثل هذا التعاون فى 
عدة مظاهر ٠‏ منها : الموافقة بداية على التطبيق الميداني ؛ انطلاقًا من أن هذا البرنامج 
سيصب حتمًا فى مصلحة التلاميذ » كما تمثل فى موافقة الإدارة على منح التلاميذ 
المجيدين فى البرنامج شهادات تقدير أو جوائز عينية. 

- استخدام البطاقات والصور والحاسب الآلي ؛ كان لها دور فعال فى جذب الثلاميذ 





لدروس البرنامج. 
- اهتمام المعلمين والمعلمات بفهم الموضوع » وماذا أفعل ؟ ولماذا ؟ وما أهميته ؟ وأثره 
على التلاميذ. 


- تحمل التلاميذ للبرنامج » وذلك لاحتوائه على بعض المهن الحرفية ؛ والألعاب » 
والمعززات المادية. 





4 الفصل الرايع الدراسة الميدانية قٍِ 





- صعوبات واجهت الباحثة في أثناء التجرية الميدانية: 

- انتقاء عينة الدراسة من تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني » وحصرهم 
والوقوف على خلوهم من اضطرابات اللغة والنطق » وذلك من خلال الاستعانة بمدرسيهم 
والأخصائية النفسية بالمدرسة. 

- غياب بعض التلاميذ » وللتغلب على هذه المشكلة استعانت الباحثة بالتعزيزات المادية 
والمعنوية » وهذه التعزيزات أظهرت تأثيرًا إيجابيًا كبيزا على مشاركة التلاميذ » كما 
استعانت الباحثة ببعض البطاقات والصور والرسوم » وكذلك جهاز الداتاشو » وذلك 
لجذب انتياء التلاميذ. 

- تنافس التلاميذ الشديد على القيام بالألعاب المتضمنة بالبرنامج للحصول على المعززات. 


ويعد الانتهاء من التطبيق البعدي لأدوات الدراسة» تم رصد البيانات ومعالجتها إحصائيًا 
وتحليلهاء لاستخلاص ما يترتب عليها من نتائج؛ وما يمكن أن يقدم من توصيات ومقترحات؛ 
وهذا ما ستتناوله الباحثة في الفصل التالي. 











[ أوَلَا: نتائج خاصة بعلاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ مرحلة 
ْ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


ْ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


| ثالثًا: توصيات الدراسة. 


| رابعًا: مقترحات الدراسة. 





يو | 
0 








نتائج الدراسة وتفسيرها 


يستهدف هذا الفصل التحقق من مدى فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقفان في 

علاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 

الفكرية» ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثشة يمعرض وتفسير النتائج التى تم التوصل إليها 

باستخدام بعض الأساليب الإحصائية» والتى عولجت بها بيانات أداء مجموعة الدراسة قبليًا 

وبعديّاء وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة : 

أوَلا: النتائج الخاصة بعلاج صعوبات القراءة لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية : 

١‏ - بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة ككل لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

؟- بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات التعرف ككلء وفي كل 
صعوية فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات النطق ككلء؛ وفي كل 
صعوبة فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

4 - بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات الفهم ككل» وفي كل صعوبة 
فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

ثانيًا: النتائج الخاصة بعلاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية : 

١‏ - بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات الكتابة ككل لدى تلاميذ 

الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

؟ - بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات الكتابة المنقولة ككل؛ وفي 
كل صعوبة فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

*- بيان فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات التعبير الوظيفي ككل؛ وفي 
كل صعوية فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


وفيما يلي ته تفصيل ذلك : 
أؤلا: نتائج الدراسة الخاصة يعلاج صعوبات القراءة لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية : 


)١(‏ التحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة (ككل) لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس الثربية الفكريةء من خلال المقارنة 








بين أداء مجموعة الدراسة قبليًا وبعديّاء وللتأكد من ذلك؛ فقد صيغ الفرض الرئيسى الأول 
الذى ينص على أنه : 'توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠05(‏ بين 
متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ في 
اختبار القراءة ككل قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 


(525518) » حيث قامت بتطبيق 0 (ت) النسرعة الواحذه ذات قاين 0 والبعدي؛ 


يليت عا 
2 +101 
وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبارء ومربع إيتا عن البيانات الموضحة بالجدول الآتي : 
جدول 1 (١‏ 


نتائج اختبار (ت) والانحراف المعياري للفرق بين متوسطي درجات الأداءين القبلي 
والبعدي لدى الإعداد المهنى ودين وان الفشرا في العم حر القرء: ككل ْ 


جود دسم 


كما يوضح 0 البيياني التا التالي الفرق بين مث أقرى بو 0 يد الأداعين القبلم القبلي يد 
لاختبار القراءة اا 





شكل 5 قبا ١‏ الحسابي ! 6 الأداءين القبلى ادي 5 
تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار القراءة ( ككل). 














ويقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
« أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى ٠.٠٠١‏ هى أقل من مستوى المعنوية )٠.٠5(‏ » وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠١5(‏ بين موسطى درجات تلاميذ 


ل 
- 


الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية القكرية» في اختبار القراءة (ككل) 
لصالح التطبيق البعدي. 

٠‏ بلغ حجم تأثير البرنامج (0.14) وهو حجم تأثير مرتفع» حيث أشار أحد المتخصصين 
(رجاء أبو علامء )٠١١ 7٠٠١7‏ أنه إذا بلغت قيمة إيتا )٠0.7(‏ فإن حجم التأثير يكون 
ضعيفاء واذا بلغت )١.5(‏ يعد متوسطاء واذا بلغ )٠.8(‏ يعد مرتفعًاء مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية (عينة الدراسة). 

وللتأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب باستخدام معادلتي ( نسبة 

الكسب المعدلة ل بلاكء: ونسبة الكسب المصححة لعزت).؛ وذلك كما يلي: 
-١‏ نسبة الكسب المعدلة ل بلاك 122010 دنة:) 5'عء13121 7100111160 وذلك من خلال 
المعادلة الاتية : 


1 - اا الا - رابزا 5 : 
السك 1 ليو 5 01 8/1 


حيث : 

و و الضورية لين الميزلة تلك 
7 - متوسط القياس القبلي. 

2 - متوسط القياس البعدي. 

7 : الدرجة الكلية للاختبار. 


ويمتد مدى نسبة الكسب المعدلة ل بلاك من (صفر) إلى (؟7)؛: بحيث : 
- إذا كانت : قيمة نسبة الكسب المعدلة < ١‏ يعتبر البرنامج غير فعال أو غير مقبول 


- إذا كانت : ١‏ > قيمة نسبة الكسب المعدلة < ١.١‏ يعد البرنامج معقول أو متوسط 


الفعالية» أى أن الحد الأدنى المقبول لنسبة الكسب المعدلة هو الواحد الصحيح. 

- إذا كانت : قيمة نسبة الكسب المعدلة < ١١7‏ يعد البرنامج فعالأء ومقبولاً. وهى القيمة 
التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج. (رعزت عبد الحميد, 7١١٠١‏ :./ا؟1- 
1 








؟ - حساب نسبة الكسب المصححة ل عزت : 


13010[ تلدع 5 'اهت خآ[ 0عماعء :00511 
(013610) 5ل )) في الصورة الآتية : 


ران - ماخ 81 - وأا 81 - واي 2 : 
ود : حر بن بم نهد - جد من وزو تانانا 


حيث : (وني,01) > نسبة الكسب المصححة ل عزث. 
1 - متوسط القياس القبلي. 
2 - متوسط القياس البعدي. 
2 > الدرجة الكلية للاختبار. 
- إذا كانت : قيمة نسبة الكسب المصححة < ١.5‏ يعد البرنامج غير فعال؛ أو غير مقبول 
الفعالية أو منخفض الفعالية. 
- إذا كانت : ١.5‏ > قيمة نسبة الكسب المصححة < ٠.8‏ يعد البرنامج معقولاً أو متوسط 
الفعالية. 
- إذا كانت : ١.8‏ > قيمة نسبة الكسب المصححة» يعد البرنامج فعالاً ومقبولاً. (عزت 
عبد الحميدء 7١9٠1‏ , /1-/) 


القراءة ككل لدى التلاميد عينة الدراسة. 
جدول (١ ١‏ 
نسبة الكسب المعدلة ل بلاك عيزورص ونسبة الب المصححة (عزت) في 
ل عت ب د لامي الاعداا مهنى دين ن التربية لقرية 





يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
. بجوو و وجي رويد اراي القراءة ككل» وهى 
قيمة أكبر من القيمة (" )٠‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير 












إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات القراءة ككل؛ لدى 
التلاميذ عينة الدراسة. 

ه أن قمية نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى )١.35(‏ على اختبار القراءة ككل» وهى 
قيمة أكبر من القيمة )١.8(‏ التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير 
إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات القراءة ككل لدى 
التلاميذ عينة الدراسة. 

ه ومن إجمالي نتائج الفرض الرئيس الأول يتضح أنه قد تحقق» حيث أشارت نتائج هذا 
الفرض إلى وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 
التطبيقين القبلي والبعدي على اختبار القراءة ككل لصالح التطبيق البعديء وأن البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي جذًا وفعال في علاج صعوبات القراءة ككل» لدى 
التلاميذ عينة الدراسة في التطبيق البعدي مقارنة بالتطبيق القبلي. 


مما تقدم يتبين فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات القراءة 
لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التى تناولت مهارات القراءة؛ وعلاج 
صعوياتها باستخدام استرايتجيات التعلم للإتقان» مثل : دراسة (بريس عع211.) «عامءع)5 
22 )ء ودراسة (نشوى محمد يوسف . 5١٠58)ء‏ ودراسة (كونلي ,ادع»ء5111!1 ,لإعاده) 
05))) ودراسة (ميلر 1 بلمتعتندط بنده81111) . 


كما أن هذه النتيجة تتفق مع ما ورد من أدبيات البحث من كون مدخل التعلم للإتقان 
يساعد في ارتفاع تحصيل التللاميد للمهارات الأكاديمية» ودورها في اكتساب مهارات القراءة؛ 


وفي ضوء ذلك يُقبل الفرض الرئيس الأول . 
ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يلي : 

١‏ - أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان أسهم بدور فَعّالٍِ في علاج صعوبات القراءة» 
وذلك من خلال زيادة تركيز انتباه التلاميذ على الموضوع المقروء» والتوصل إلى ما 
يتضمنه من أفكار ومعان؛ وذلك من خلال ربطها بالمحسوسات عند تقديمهاء وكذا 
تقديمها في مواقف تشبه المواقف الطبيعية. 


؟- التركيز في كل درس من دروس التدريب على مجموعة من المهارات موضع الاهتمام؛ 
والتحقق من تمكن التلاميد منها. 











"- تضمين دروس القراءة العديد من الأنشطة التصحيحية العلاجية التى تعالج صعوبات 
القراءة» مثل : أنشطة البحث عن الكلمات» وأنشطة النطق الصحيح للحروف والكلمات؛ 
وغيرها. 

4- استخدام لسترايتجيات مناسبة لطبيعة مهارات القراءة ومستوى التلاميذء مما ساعدهم 
على اكتسابها بسهولة؛ وتحديد خطوات إجرائية لهاء وكذا تحديد دور المعلم والمتعلم 
فيها ساعدهم على تتفيذها بدقة. 

©- تضمين البرنامج بعض الاختبارات التكوينية عقب كل وحده؛ء لتشخيص الصعويات 
وعلاجها أولا بأول» وقد سار هذا العلاج في اتجاهين» هما : العلاج الفردي لكل تلميذ 
إذا كان الخطأ فرديّاء مثل : أخطاء التعرف والنطقء والعلاج الجماعى إذا كان الخطأ 
شائعًا بين غالبية التلاميذء مثل : أخطاء الفهم. 

1- إعادة تقديم الأنشطة المرتبطة بالمهارات التى يظهر فيها التلاميذ تدنيًا وقصورًا بناءً 
على نتيجة الاختبارات التكوينية. 


(؟) التحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات القراءة كل على 
حده لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية: 


للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات القراءة كل على 
حده لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد صيغت 

الفروض الآتية: 

أ- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في مستوى التعرف (ككل) وفي كل صعوبة فرعية 
على حده لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

ب - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ثلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني - عينة الدارسة - في مستوى النطق (ككل)؛ وفي كل صعوبة فرعية على حده 
لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 

ج- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني - عينة الدراسة - في مستوى الفهم (ككل).؛ وفي كل صعوية فرعية على حده 
لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 


وللتحقق من صحة هذه الفروض قامت الباحثة باستخدام حزمة البرامج الإحصائية 
(525518) وفيما يلي عرض لدلك: 

أ- للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات التعرف لدى تلاميذ 

الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد صيغ الفرض الفرعي 














الأول الذى ينص على : 'وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في مستوى التعرف ككل» 
وفي كل صعوبة فرعية على حده؛ قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 
قد تم التحقق من صحة هذا الفرض بتطبيق اختبار (ت) 151 .1 للمجموعة 
المرتبطة» وحساب مريع إيتاء وقد كشفت نتائج تطبيق الاختبار عن البيانات الاتية : 
جدول (١؟)‏ 


نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميد الإعداد المهني بمدارس 
0 التربية ك2 حي الاداءين القبلي والبعدي سداق التعرق (ككل) 





كما يوضح ارس عل الات التالي القرق: بين متوسمظي يق بت امتؤم شرجات 4 تلاميذ اي التجريبية 
في الأداءين القبلي والبعدي لمستوى التعرف (ككل) 





شكل (8) المتوسط الحسابي في الأداءين ع والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية في مستوى التعرف (ككل). 
ويقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 









» أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.0١١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية )٠.05(‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ في الأداءعين القبلي 
والبعدي لمستوى التعرف ككلء لصالح التطبيق البعدي. 

وبلغ حجم تأثير البرنامج (0.14٠)»؛‏ وهو حجم تأثير يعد (مرتفعًا) مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات التعرف لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني (عينة الدراسة). 


وللتأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك؛ ونسبة 
الكسب المصححة ل عزتء والجدول الاتي يوضح ذلك : 


١‏ 07 لجال 
نسبة الكسب المعدلة ل ع1912[2 ٠‏ ونسبة الكسب المصححة ل عزت 


في اختبار التعرف (ككل) لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 







يت لم ١ ١‏ اي 1 1 
التعرف| ككل | 0 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
©« أن قيمة نسبة الكسب العدلة ل بلاك تساوى )١1١47(‏ على اختبار التعرف ككل» وهى 
قيمة أكبر من القيمة )١١1١(‏ والتى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير 
إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات التعرف ككل لدى 
الثلاميذ عينة الدراسة. 


وفيما يلي عرض نتائج اختبار (ت) للفرق: بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 


بمرحلة الإعداد المهني في الأذاءعين القبلي والبعدي في كل صعوبة على حكذة في مستوق 
التعرف. 





















ضعف القدرة على 
تعرف الحروف داخل 


الخطأ في التمييز بين | 


| الكلمات ذات النهاية 


شكل (4) المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية على 
مستوى التعرف لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 





جدول (؟1) 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية على 


- 5 


حده فى مستوى التعرف 





كما يوضح الرسم البياني التالي الفرق بين متوسطي درجات التلاميذ في الأداءين 
القبلى والبعدي في كل صعوية فرعية على حده في مستوى التعرفف. 


عمستو عن | 1 : ا 


|) | 5 
0 








حده في 





ويقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الآتي : 

ه أن القيمة الاحتالية 518 تساوى )٠.٠٠١(‏ وهى أقل من متسوى المعنوية )٠.05(‏ وهذا يعنى 
أنه توجد فروق ذات.دلالة إحصائية عند متسوى(05.٠)‏ بين متوسطي درجات ثلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة - في صعوية "التعرف على الحروف داخل 
الكلمات”"» حيث بلغ حجم تأثيرها (64. ء وهو حجم تأثير (مرتفع)ء و"صعوية التمييز بين 
الكلمات ذات النهاية المتشابهة وبلغ حجم تأثيرها :)٠.481(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع)؛ والخطأ في 
استخدام الإشارة» وبلغ حجم تأثيرها (0.8)» وهو حجم تأثير (مرتفع)؛ والخلط بين التاء 


وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن في مستوى أداء التلاميذ عينة الدراسة في مستوى التعرف 
ومهاراته المستهدف إكسابها لهم بعد التدريس وفقا للبرنامج القائم على التعلم للإتقان» مما يدل 
على فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات التعرف لدى التلاميذ عينة 
الدراسة. 


ولمزيد من التأكيد عل صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك» 


جدول )١4(‏ 
نسبة الكسب المعدلة ل بلاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزت في مستوى 
التعرف كل صعوبة فرعية على حده لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية . 





8 أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى (595.١)ء»‏ (١١.١)ء‏ (51٠0)هء )١٠١45(‏ في 
حالة : (ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل الكلمات): (الخلط بين الكلمات ذات 














النهاية المتشابهة)» (الخطأ في استخدام أسماء الإشارة)» (الخلط بين التاء المربوطة والتاء 
المفتوحة) على الترتيب وهى قيم أكبر من القيمة )١١1(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على 
فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج 
صعوبات التعرف لدى تلاميذ المجموعة التجريبية عينة الدراسة. 

© أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (5؟.؟)؛ (لاف.()ء (/ا3١),‏ 
»)١.١05(‏ في حالة : (ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل الكلمات)» و (الخلط بين 
الكلمات ذات النهاية المتشابهة» والخطأ في استخدام أسماء الإشارة)؛ و(الخلط بين التاء 
المربوطة والتاء المفتوحة)» على الترتيب؛ وهى قيم أكبر من القيمة )١١8(‏ التى اقترحها 
عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان 
فعال في علاج صعوبات التعرف لدى تلاميذ المجموعة التجريبية عينة الدراسة. 


ومن إجمالي نتائج الفرض الفرعي الأول يتضح أنه قد تحقق» حيت أشارت نتائج هذا 
الفرض إلى وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية في التطبيقين القبلي والبعدي لمستوى التعرف وصعوباته كل 
على حدهء لصالح متوسط درجات القياس البعدي في جميع الحالاتء وأن البرنامج القائم على 
التعلم للإتقان) له تأثير قوي جذا وفعال في علاج جميع صعوبات التعرف لدى التلاميذ عينة 
الدراسة. 


وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات؛ مثل : دراسة (ياميلا بلانشارد 
0 ,ل5ة1اعصة81): ودراسة (ليندا بيج 2005 , عع238 1.1203) » ودراسة (زينب أحمد زيذان 
٠٠‏ 0», ودراسة ( مصطفي أيو المجدء ومحفوظ عبد الستارء :.)3١١١‏ ودراسة (ماري 
وآخرين 2013 ,»81001 543:16 )» في ضرورة علاج الصعوبات المرتبطة بمهارات التعرف 
لدى التلاميذ بمدارس التربية الفكرية؛ لأنها اللبنة أو الدعامة الرئيسة في تعلم القراءة. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الآتية : 

-١‏ تقديم بعض المعينات البصرية»ء مثل : البطاقات»؛ واللوحات» والملصقات المصورة 
لتعرف الكلمات العربية بصريّاء والصور والرسومء واستخدام الحاسب الآلي؛ مما أدى 
إلى تمكن التلاميذ من مهارات تعرف الحروف داخل الكلمات» وتجنب الخطأ في 
استخدام أسماء الإشارة» وتجنب الخطأ في التمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة؛ 
وتجنب الخلط في التمييز بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة. 

”- التركيز على المهارات الفرعية لكل درس من دروس التدريب» بحيث ضمنت مهارات 
التعرف في جميع الدروسء على اعتبار أنها مهارات أساسية ولازمة للقراءة. 


الفصل الخامس ٠‏ 55 اسبة ها 


ا الاهتمام بالتشخيص لتحديد مستوق التلاميد في هذه المهارات» وعلاج الضعف 
والقصور لدى التلاميذ باعتبارها إحدى الفنيات المتبعة في البرنامج المقترح. 

6 تقديم المادة المقروءة بطريقة متدرجة:؛ حيث كان البدء بالحروف ثم الكلمات ثم الجحمل 
القصيرة سهلة القراءة؛ وكذلك المعاني الحسية» ثم الانتهاء بالجمل الطويلة والمعاني 
المجردة. 


فى شو لتك وف لأفرصي فرعي القارل لشن وحن علي ترود تررق تلك وياق1 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» في مستوى التعرف ككلء؛ وفي كل صعوبة فرعية على حده في التطبيقين القبلي والبعدي 

لصالح التطبيق البعدي". 

ب- للتحقق من فاعلية الرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات النطق لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد صيغ الفرض الفرعي 
الثاني الذى ينص على : 'وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في مستوى النطق ككل؛ 
وفي كل صعوبة فرعية على حده. قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 


وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض تطبيق اختبار (ت) 16514 .1 للمجموعة المرتبطة؛ 


جدول )١5(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربيه الفكريه في الأداءين القبلي والبعدي لمستوى النطق (ككل) 





كما يوضح الرسم البياني الثاني الفرق بين متوسطي دلت اندها التجريبية في 
الأداعين القبلي والبعدي لمستوى النطق (ككل): 








شكل )٠١(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في مستوى النطق (ككل) . 


وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
أن القيمة الاحتمالية ع51 تساوى )٠.0٠01(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية )٠.05(‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات ثلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ في الأداءين القبلي 
والبعدي لمستوى النطق ككلء لصالح التطبيق البعدي. 
» ويلغ حجم تأثير البرنامج »)0.1١(‏ وهو حجم تأثير بعد (مرتفعًا)» مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات النطق لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني (عينة الدراسة). 
ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك: 
ونسبة الكسب المصححة ل عزتء والجدول الاتي يوضح ذلك : 


جدول (1؟) 
نسبة الكسب المعدلة ل ع1713[1: ونسبة الكسب المصححة ل عزت في اختبار 
النطق (ككل) لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


5 
0 

















» أن قيمة نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى )١١١4(‏ على اختبار النطق ككل؛ وهى 
قمية قريبة من القيمة )١١3(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير 
إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان» فعال في علاج صعوبات النطق ككل؛ لدى 
التلاميذ عينة الدراسة. 

» أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى )١.8١(‏ على اختبار النطق ككل» وهى 
نفس القيمة التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج 
القائم على التعلم للإثتقان قعال في علاج صعوبات النطق ككل لدى التلاميذ عينة 
الدراسة. 
وفيما يلي عرض نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 

بمرحلة الإعداد المهني في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوية فرعية على حده في 

مستوى النطق. 


جدول )١17(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية 
على حهذة شي مستوى النطق 


ل الحروف في | لتيل | 6.. | 15.. أ 
قاع شت | سي | 01 | [ متمسط | 
عا يوقاتخ ارمع ابا لقائرة فرق (ز8 أرطت دزوناكا فلامية للف ثالث 


بمرحلة الإعداد المهني في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى 
النطق. 




















شكل )١١(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في كل صعوبة فرعية على حد هذ في مستوى النطق . 


ويقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الآتي : 


0 


أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.0٠1١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية »)٠.٠5(‏ وهذا 
يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة - في صعوية (ضعف 
القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه)» حيث بلغ حجم تأثيرها 2)٠.757(‏ 
وهو حجم تأثير (مرتفع)» و(الخلط بين الأصوات المتشابهة في النطق) حيث بلغ حجم 
تأثيرها (0.77)؛ وهو حجم تأثير (مرتفع)؛ وصعوية (حذف بعض الأصوات من الكلمة 
أو إبدالها أو إضافتها)ء حيث يلغ حجم تأثيرها )٠.١(‏ وهو حجم تأثير (متوسط)؛ 
وصعوبة (إكرار بعض الحروف في الكلمات أثناء القراءة) وقد بلغ حجم تأثيرها (57.٠)؛‏ 
وهو حجم تأثير (متوسط). 

وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن في مستوى أداء التلاميذ - عينة الدراسة - في مستوى 
النطق ومهاراته المستهدف إكسابها لهم بعد التدريس وفقًا للبرنامج القائم على التعلم 
للإتقان» مما يدل على فاعلية البرنامج في علاج صعوبات النطق كل على حده لدى 
التلاميذ عينة الدراسة. 

ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل 


بلاكء ونسبة الكسب المصححة ل عزتء والجدول الاتي يوضح ذلك : 





الفصل الخامس نتانج الدراسة وتفسيرها 


جدول (18) 
نسبة الكسب المعدلة ل بلاك؛ ونسبة الكسب المصححة ل عزت في مستوى النطق 
لويد ع سداد و ايت 


مو ظ 
لعي )بعصت للخم عد 


وا" شاك ظ 
يتضح من الجدول فاق ما ان 

» أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى (/17؟.١)؛ »)١١57(‏ (5١13١)غ‏ في حالة 
(ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه)» و(الخلط بين الأصوات 
المتشابهة في النطق)» و(تكرار بعض الحروف في الكلمات في أثناء القراءة) على 
الترتيب. وهى قيم أكبر من القيمة )١١1(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج؛ 
بيئما في حالة (حذف بعض الأصوات من الكلمة أو إبدالها أو إضافتها تساوى (4١.١)؛‏ 
وهى قيمة قريبة أيضمًا من القيمة التى اقترحها بلاك؛ مما يشير إلى أن البرنامج القائم 
على التعلم للإتقان فعال في علاج صعوبات النطق لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني وعينة الدراسة. 

ف أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى .)1.١5( ء)١١8( ء)١.١7( :)١.85(‏ 
في حالة : (ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه)» و(الخلط بين 
الأصوات المتشابهة في النطق)؛ و(حذف بعض الأصوات من الكلمة أو إيدالها أو 
إضافتها)ء و(تكرار بعض الحروف في الكلمات في أثناء القراءة) على الترتيب» وهى قيم 
أكبر من القيمة )١١(‏ التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى 
أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج صعوبات النطق لدى تلاميذ الصف 
الثتالث بمرحلة الإعداد المهني عينة الدراسة. 












ومن إجمالي نتائج الفرض الفرعي الثاني» يتضح أنه قد تحقق» حيث أشارت نتائج هذا 


الفرض إلى وجود فروق ذات لادلة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في التطبيقين القبلي 
والبعدي في مستوى النطق وصعوباته كل على حده؛ لصالح متوسط درجات القياس البعدي 
في جميع الحالاتء وأن البرنامج القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي جذا أو فعال في 
علاج جميع صعوبات النطق لدى التلاميذ عينة الدراسة. 


وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدارساتء مثل دراسة (زينب أحمد زيدان» :)5٠٠١5‏ 
ودراسة (على سعد سالم ؛: »)223٠١7‏ ودراسة (زينب أحمد زيدان» »)3٠١‏ ودراسة (أحلام محمد 
حفناوى » ١١٠١3).؛‏ ودراسة ( عبير عبد الحميد فتحى »)3٠١٠١١ ٠‏ ودراسة (فاطمة محمد ثابت 
ا في ضرورة علاج أوجه القصور والضعف لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية 
الفكرية في مهارات نطق الأصوات نطفًا صحيحًا. 

كما أنها تتفق وما ورد من إطار نظرى/'! حول صعوبة الجانب الصوتى في القراءة» حيث 
إن القارئ يبذل جهدًا فسيولوجيًا للنطق بالكلمات والجمل نطقًا صحيحاء علاوة على ارتباط هذه 
المهارات بوجود النموذج الجيد الذى يمكن للتلاميذ محاكاته بدقة. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الاتية: 

-١‏ تضمين البرنامج القائم على التعلم للإتقان» العديد من الأنشطة اللغوية التى تتيح 
الفرصة أمام التلاميذ للنطق الصحيح للحروف والكلمات؛ مثل : تقديم النموذج الصوتى 
الجيد للثلاميذ. 

؟- تقديم مجموعة من الأنشطة اللغوية التي تنضمن بعض الكلمات المتشابهة في الرسم مع 
اختلاف وحده صوتية واحده؛ وتوضيح اختلاف دلالة الكلمة باختلاف هذه الوحده مثل؛ 
التمييز بين الزاى والذال في كلمتى (نراع - زرع). 

*- الاستعانة بمجموعة من الوساتل التعليمية الجيدة» مثل : استخدام الحاسوب كمعين 
تدريسى يعرض بعض النماذج الصوتية الجيدة» علاوة على تدريب التلاميذ على كيفية 
إخراج الحروف من مخارجها صحيحة. 

4- استخدام أساليب متنوعة من التعزيز المادي والمعنوي دفع التلاميذ إلى تكرار المهارات 
بطريقة سليمة أكثر من مرة للحصول على التعزيز. 


(') انظر الفصل الثالث : الإطار النظرى. 









د- ما أتاحه برنامج التعلم للإتقان من توفير الوقت الكافي لكل تلميذ؛ لكى يكتسب مهارات 
النطق الصحيح للحروف والكلمات؛ وزيادة ثقة التلميذ في قدريّه على تعلم المهارات 
المستهدفة؛ ما ترتب عليه زيادة الدافعية نحو التعلم. 

5- إجراءات النمذجة التى مارستها الباحثة أمام التلاميذ أكسبتهم مهارات النطق الصحيح: 
ومنحتهم الثقة بأنفسهم وجعلهم أكثر إيجابية في الموقف التعليسي» وما قدمته من 
تعزيزات ساعدت التلاميذ على ممارسة هذه المهاراث بدقة» وذلك من خلال أنشطة 
برنامج التعلم للإتقان المقدمة لهؤلاء التلاميذ. 

1- كثرة تدريب التلاميدذ على نطق الحروف والكلمات بطريقة صحيحة:؛ وتعزيز كل من 
يقرأها قراءة جهرية صحيحة. 


وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الفرعي الثاني الذي ينص على : " توجد فروق ذات دلالة 
إحصانية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية. في مستوى النطق ككل. وفي كل صعوبة فرعية على حده في التطبيقين القبلي 
والبعدي لصالح التطبيق البعدي". 


وفيما يلي عرض النتائج المتعلقة بالفرض الفرعي الثالث : 

(ج) للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الفهم لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد صيغ الفرض الفرعي 
الثالث على أنه : 'توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني» في مستوى الفهم ككل؛ وفي كل صعوبة فرعية على حده؛ 
قبليًا وبعديّاء لصالح التطبيق البعدي". 


وقد تم التحقق من هذا الفرض بتطبيق اختبار (ت) 16514 .1 للمجموعة المرتبطة؛ 
وحساب مربع إيتاء وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبار عن البيانات الآتية : 


جدول (19؟) 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية في الأداءين القبلي والبعدي لمستوى الفهم (ككل) 


١ ١ 


٠ج‏ سو ابيا 















كما يوضج الرسم البياني التالي الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 82 
الأداءين القبلي والبعدي لمستوى الفهم (ككل) 


عستىى. الغهم كتالح 


.قبلئ: 





شكل (؟١١)‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في مستوى الفهم (ككل). 
وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
» أن القيمة الاحتمالية ع51 تساوى )٠.0٠1(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية »)٠.05(‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث يمرحئة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكريةء في الأداعين القبلي 
والبعدي لمستوى الفهم ككل» لصالح التطبيق البعدي. 
ه وبلغ حجم تأثير البرنامج :»)٠0.55(‏ وهو حجم تأثير يُعد (مرتفعًا)» مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الفهم لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني (عينة الدراسة). 
ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك؛ 





ونسبة الكسب المصححة ل عزتء والجدول الاتي يوضح ذلك : 
جدول )"١(‏ 
نسبة الكسب المعدلة ل »192121 2 ونسبة الكسب المصححة ل عزت في اختبار الفهم 
(ككل) لدى تلاميذ الإعداد عمد 1 بعدار 575 التربد بية 2 ب 

















«” أن قيمة نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى )١.15(‏ على اختبار الفهم ككل؛ وهى قيمة 
تساوى القيمة )١١١(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن 
(البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات الفهم ككلء لدى التلاميذ 
عينة الدراسة. 
٠‏ أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى )١1.8(‏ على اختبار الفهم ككل؛ وهى 
نفس القيمة التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات الفهم ككل لدى التلاميذ عينة الدراسة. 
وفيما يلي عرض نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني في الأداءعين القبلي والبعدي في كل صعوية فرعية على حده في مستوى 
الفهم : 
جدول )"١(‏ 


نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية في الأداءين الى وعدي في كل صعوبة فرعية على 


ا ا 





كما يوضح الرسم البياني التالي للفرق بين ب درجات التلاميذ في الأداءين القبلي 
والبعدي في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى الفهم . 








شكل )١(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى الفهم . 
وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 

٠‏ أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.0٠١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية »)٠.05(‏ وهذا 
يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠05(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة - في صعوبة (الخطأ في 
ترتيب بعض الكلمات في الجملة من حيث تتابعها) حيث بلغ حجم تأثيرها )٠.87(‏ وهو 
حجم تأثير (مرتفع)؛ و(ضعف القدرة على تكملة جملة ما بكلمة مناسبة تتمم المعنى) 
وبلغ حجم تأثيرها )٠.84(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع)» و(ضعف القدرة على فهم المعنى 
العام للنص المقروء)؛ وقد بلغ حجم تأثيرها )٠.77(‏ وهو حجم تأثير (قوي)» و(ضعف 
القدرة على تحديد عنوان مناسب للنص المقروء) ويلغ حجم تأثيرها )٠.5(‏ وهو حجم 
تأثير (قوي). 

٠‏ وهذا يعنى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان قد أسهم بنسبة كبيرة في علاج صعوبات 
الفهم ككل» وكل صعوبة فرعية على حده؛ لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية. 

ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل 

بلاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزتء والجدول الآتي يوضح ذلك : 








الفصل الخامس ,! 1 نتائج الدراسة وتفسيرها 
جدول (؟١)‏ 

نسبة الكسب المعدلة ل بلاك» ونسبة الكسب المصححة ل عزت في مستوى الفهم 

كل صعوبة فرعية على حده- لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية . 





للتتتتلا .0 إآ 
1 








ْ ١ 7 





ظ للنص المقروع. 
أضعف القدرة على تحديد عنوان 
| مناسب للنص المقروءع. 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 

» أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى : (/10؟.١)؛:‏ (54.١)؛‏ (؟5١١)ء‏ (17١١٠)ء‏ 
في حالة : (الخطأ في ترتيب بعض الكلمات في الجملة من حيث تتابعها)» و(ضعف 
القدرة على تكملة جملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى)؛» و(ضعف القدرة على فهم المعنى 
العام للنص المقروء)» و(ضعف القدرة على تحديد عنوان مناسب للنص المقروء) على 
الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة )١١1(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج؛ 
مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج صعوبات الفهم لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني عينة الدراسة. 

© أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (7١.؟)ء‏ (748.؟7)ء (1.18)ء 
)١٠١4(‏ في حالة : (الخطأ في ترئتيب بعض الكلمات في الجملة من حيث تتابعها)؛ 
و(ضعف القدرة على تكملة جملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى)؛ و(ضعف القدرة على فهم 
المعنى العام للنص المقروء)» و(ضعف القدرة على تحديد عنوان مناسب للنص المقروء) 
على الترتيب؛ وهى قيم أكبر من القيمة )١١8(‏ التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية 
البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج صعوبات 
الفهم لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة. 


ومن إجمالي نتائج الفرض الفرعي الثالث» يتضح أنه قد تحققء حيث أشارت نتائج 
هذا الفرض إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات 









الفصل الخامس [ْ نتانج الدراسة ود ها 





تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في التطبيقين القبلي 
والبعدي في مستوق الفهم وصعوياته كل 5 خذهم؛ لصالح متوسط درجات القياس البعدي 
في جميع الحالات» وأن البرنامج القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي جذًا وفعال في 
علاج جميع صعوبات الفهم لدى التلاميد عبينة الدراسة. 


ف وتتقق عنلاء لتنج مع النائع بسكن التواساتاء مث ل ذراسة + لإيضاة شراني. 17 
ودزافة نصح سرد ستار ب لان وعناننة لايل #اطلى فيد 33 وتران ١‏ 
كريستوف وولفجانج 2013 1١170118308,‏ ع لاممأكائط0)؛ ودراسة ( منيرة سلامة 
أبوزيدء 4١١٠)؛‏ ودراسة ( أسعد علي الصعيديء: .)٠١١١5‏ في ضرورة علاج أوجه 
الضعف والقصور لدى تلاميذ مدارس التربية الفكرية في مهاراث الفهم القرائي. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الاآتية: 

-١‏ تضمين البرنامج القائم على التعلم للإتقان العديد من الأنشطة اللغوية التى أتاحت 
الفرصة أمام التلاميذ لفهم معاني الكلمات والجملء وتكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم 
المعنى؛ وفهم المعنى العام للنص المقروء» وتحديد العنوان المناسب للنص المقروء. 

- استخدام بعض المعينات التعليمية المناسبة» مثتل : (الحاسب الآلي - البطاقات‎ -١ 
الصور - اللوحات التعليمية - المجسمات....) والتى من خلالها عرضت الأنشطة‎ 
اللغوية التي تجذب انتباه التلاميذ وتثير إيجابيتهم في التعلم للمشاركة الفعالة واثبات‎ 
ْ الفاعلية الذاتية في ممارسة مهارات الفهم القرائي.‎ 

؟- تقديم موضوعات قرائية بسيطة؛ واضحة المعنى» ومرتبطة ببيئة التلاميذء الأمر الذى 
كان يحفزهم على فهم المقروء وشيقة» ومتنوعة؛ ومستوحاة من المجتمع. 

5- توجيه كل تلميذ إلى ما يتناسب معه من أنشطة إضافية بناء على عملية التشخيص 
والتقييم التى حددت نقاط الضعف والقوة في تعلم المهارات المستهدف إكسابها. 

-- تقديم تدريبات واضحة الصياغة خالية من الغموض وسهلة المفردات» ومتنوعة ومتدرجة 
في السهولة والصعوبة. 


وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الفرعي الثالث الذي ينص على: "توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الكزوةة الى دوك الج 35 بردو الى كال مسسعرية ارين ستو .نقء لى القلام رشي قزل ايد 
لصالح التطبيق البعدي". 


وبعد عرض نتائج الدراسة الحالية الخاصة بصعوبات القراءة» يتبين فاعلية البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية» وبالتالي يمكن قبول الفرض الرئيس الأول في الدراسة الحالية: 
والذدى ينص على : 'وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار القراءة ككل قبليًا 
وبعديًا لصالح التطبيق البعدي"'. 





























وفيما يلي عرض النتائج الخاصة باختبار صعوبات الكتابة. 
نانئيّاء : النتائج الخاصة بعلاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية : 
)١(‏ التحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات الكتابة (ككل) 
لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ من خلال 
المقارنة بين أداء مجموعة الدراسة قبليًا وبعديًا : 


وللتأكد من ذلك؛ فقد صيغ الفرض الرئيس الثاني الذى ينص على أنه: 'توجد فروق ذات 
المهني بمدارس التربية الفكرية» في اختبار صعوبات الكتابة ككل قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق 
البعدي'. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحشثة باستخدام حزمة البرامج الإحصائية 
(18 5) حيث قامت : بطبيق اختبار (ت) جْ للمجموعة الواحدة ذات القياس القبلي والبعدي» 
كما تم حساب مربع إيتاء لقياس حجم تأثير البرنامج من خلال المعادلة الآتية : 

1 
*] +ل ‏ حثن 


وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبارء ومربع إيتاء عن البيانات الموضحة بالجدول الآتي : 


جدول (؟") 
نتائج اختبار (ت) والانحراف المعياري للفرق بين متوسطي درجات الأداءين القبلي 
والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهذ بمدارس اشرو الويف في ا+ 4 


ف 





كما يوضح ةرم البياني التالي الفرق بين متوسطي درجات الأداءين القبلي 6 
لاختبار الكتابة (ككل). 














شكل )١4(‏ المتوسط الحسابي في درجات الأداءين القبلي والبعدي 
لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار الكتابة (ككل). 
وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
« أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.0٠١0١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية »)20.٠(‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في اختبار الكتابة (ككل) 
لصالح التطبيق البعدي. 
بلغ حجم تأثير البرنامج )٠.14(‏ وهو حجم تأثير مرتفع» حيث أشار أحد المتخنصصين 
(رجاء أبو علامء )٠١١ : 7٠٠١"‏ أنه إذا بلغت قيمة إيتا )٠.7(‏ فإن حجم التأثير يكون 
ضعيفاء واذا بلغ )٠.5(‏ يعد متوسطاء وإذا بلغ )٠.8(‏ يعد مرتفعاء مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات الكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية (عينة الدراسة). 
وللتأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب باستخدام معادلتي (نسبة 
الكسب المعدلة ل بلاك؛ ونسبة الكسب المصححة ل عزت) وذلك كما يلي: 
١‏ - نسبة الكسب المعدلة ل بلاك 122010 دنه © 5813125 5100111160 : ونسبة الكسب 
المصححة ل عزت 1*2)10 صن © 157221'5 لعاءع2©07): والجدول الاتي يوضح ذلك : 





الفصل الخامس نتائتح الدراسة و تفسيرها 


جدول (4") 
نسبة الكسب المعدلة ل عع13181: ونسبة الكسب المصححة ل عزت في اختبار الكتابة 
(ككل) لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية - 


0 
1 عر الى 4 





لس 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 

« أن قيمة نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى )١١77(‏ على اختبار الكتابة (ككل)؛ وهى 
قيمة أكبر من القيمة )٠١7(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج؛ مما يشير 
إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعويات الكتابة ككل؛ لدى 
التلاميذ عينة الدراسة. 

» أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى (7) على اختبار الكتابة ككل» وهى قيمة 
أكبر من القيمة )١١8(‏ التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن 
(البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات الكتابة ككل لدى التلاميذ 
عينة الدراسة. 

٠‏ ومن إجمالي نتائج الفرض الرئيس الثاني يتضح أنه قد تحقق» حيث أشارت نتائج هذا 
الفرض إلى وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 
التطبيقين القبلي والبعدي على اختبار الكتابة ككل لصالح التطبيق البعديء وأن البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي جدًا وفعال في علاج صعوبات الكتابة ككل؛ لدى 
التلاميذ عينة الدراسة في التطبيق البعدي مقارنة بالتطبيق القبلي. 
مما تقدم يتبين فاعلية البرامج القائم على التعلم للإتقان في علاجح صعوبات الكتابة لدى 

تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

٠‏ وتتفق هذه التيجة مع نتائج بعض الدراسات التى تناولت مهارات الكتابة» وعلاج 
صعوباتها باستخدام استرايتجيات التعلم للإتقان» مثل دراسة (مصطفي إسماعيل موسى 
)م ودراسة ( محمد حسن المرسي :.)١1317»‏ ودراسة ( عماد محمد العزو. 
٠5‏ )ءوردراسة (دبرا برينك 1997 علصارةظ,35معطاء12]). 

٠‏ كما أن هذه النتيجة تتفق مع ما ورد من أدبيات البحث من كون مدخل التعلم للإتقان 
يساعد في إكساب التلاميذ مهارات الكتابة. 








ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الاتية: 


-١‏ البرنامج القائم على التعلم للإتقان أسهم بدور فعال في تنمية مهارات الكتابة» وعلاج 
الصعوبات المرتبطة بهاء من خلال زيادة تركيز انتباه التلاميذ على مهارات الكتابة؛ 
وتجزئة هذه المهارات إلى مهارات بسيطة:؛ واتاحة الوقت الكافي لكل تلميذ لكى يصل 
إلى مستوى الإتقان. 

-١‏ ما قدمه البرنامج الحالي من أنشطة لغوية حياتية وواقعية (علاجية) متنوعة؛ بحيث 
تشمل مواقف اجتماعية ووظيفية أدت إلى زيادة تفاعل التلاميذ ودافعيتهم للتمكن من 


#- ها يوقء البرشامج اللعالي سن تشفيصن نقاط لالضهق< في تطم مهارات الكثابة لدي 
التلامية. 


4- استخدام بعض المعينات البصرية والسمعية» والسمعبصرية في التدريب على الدروس» 
مثل : البطاقاتء واللوحات التعليمية» والحاسب الآليء مما كان له تأثيرًا كبيرًا في جذب 
انتباه التلاميذ إلى دروس البرنامج. 

ه- عرض النماذج الجيدة للتلاميذء وتكليفهم بمحاكاتها وتقليدها. 

1- استخدام أسلوب التعلم الفردي في تعليم تلك المهارات؛ مما أتاح الفرصة أمام كل تلميذ 
لأن يتقدم بسرعته في الكتابة» وأن يعامل كحالة فردية خاصة. 

- التقويم المستمر لمستوى أداء التلاميذ في مهارات الكتابة؛ واعادة تقديم الأنشطة الكتابية 
مرة أخرىء وخاصة التى يظهر فيها التلاميذ مستوى متدنيًا. 

4- ما يوفره البرنامج الحالي من المتابعة الفردية لكل تلميذء وتنوع الأنشطة الكتابية 
العلاجية المقدمة للتلاميذء وتعدد الاختبارات التى تعرض عليهمء وكذلك عدم الانتقال 
من كل وحده من وحدات البرنامج إلا بعد تحديد مستوى الإتقان المطلوب؛ والتمكن من 
المهارات المستهدفة. 

(؟) التحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة كل على 

حده لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية: 

للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة كل على 


حده لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد صيغت الفروض الآتية: 
أ- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 








ب-توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية؛ في مستوى التعبير الوظيفي (ككل)؛ وفي كل صعوبة فرعية 
على حده لاختبار الكتابة» قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 
وللتحقق من صحة هذه الفروض قامت الباحثة باستخدام حزمة البرامج الإحصائية 
(525518) وفيما يلي عرض لذلك: 
أ-للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة المنقولة لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛» فقد صيغ الفرض 
الفرعي الأول الذى ينص على : 'وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في مستوى الكتابة 
المنقولة ككل» وفي كل صعوية فرعية على حده: قبليًَا ويعديّاء لصالح التطبيق البعدي". 
وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض بتطبيق اختبار (ت) 1656 .1 للمجموعة المرتبطة» 
وحساب مربع إيتاء وقد كشفت نتائج تطبيق الاختبار عن البيانات الآتية : 
جدول (9؟) 


نتائج اختبا ر (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 
8 الاداءين بدك لاك د الكتابة والبنقية ا 








كما يوصح لي لريسم البيائئ التالى الفرق بين متوسطى د التالي 3 3 بين مطل ريات تلاريا أقد ' تلاميد المجموعة 598 
98 الأداعين القبلي شعدة لمستوى الكتابة المننية 0 














شكل )١5(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في مستوى الكتابة المنقولة (ككل) 1 


وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
أن القيمة الاحتمالية ع51 تساوى )٠.0٠١1(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية (05.٠)؛‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية: في الأداءين القبلي 
والبعدي لمستوى الكتابة المنقولة ككل» لصالح التطبيق البعدي. 
« وبلغ حجم تأثير البرنامج (0.317) وهو حجم تأثير يعد (مرتفعًا)» مما يدل على فاعلية 
البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة المنقولة لدى تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني (عينة الدراسة). 
ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك؛ 
ونسبة الكسب المصححة ل عزتء والجدول الآتي يوضح ذلك : 
ٍ س0 : 
نسبة الكسب المعدلة ل عع[1813 ونسيه الكسب المصححة ل عزت 
في اختبار الكتابة المنقولة(ككل) لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية 





يتضح من الجدول السابق ما يلي : 

» أن قيمة نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى )١١35(‏ على اختبار الكتابة المنقولة ككل؛ 
وهى قيمة أكبر من القيمة )١١3(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج» مما 
يشير إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعويات الكتابة 
المنقولة ككل لدى التلاميذ عينة الدراسة. 

. أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى )١.١”(‏ على اختبار الكتابة المنقولة 
ككلء وهى قيمة أكبر من القيمة )١١8(‏ التى اقترحها عزت للحكم على فاعلية البرنامج؛ 
مما يشير إلى أن (البرنامج القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج صعوبات الكتابة 
المنقولة ككل لدى التلاميذ عينة الدراسة. 








. وفيما يلي عرض نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 

بمرحلة الإعداد المهني في الأداءين القبلي والبعدي؛ في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى 

الكتابة المنقولة. جدول (7”07) 

نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلابية الاجداد الات القبلي 
فلم عي فرع جديا 


1 

| 

| 

ا 

| 

١ 
ا‎ 1 

1 


انط بين بسش سكل جك دا7 





كما يوضح الرسم البياتي التالي الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى 
الكتابة المنقولة . 





شكل )١5(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني في 
مدارس التربية الفكرية في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى الكتابة المنقولة . 

















وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 

٠‏ أن القيمة الاحتمالية ع5 تساوى )٠.00١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية )٠.٠5(‏ وهذا 
يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة - في صعوبة (الخلط بين 
أشكال الحروف الهجائية المتشابهة في أثناء الكتابة)» وبلغ حجم تأثيرها )٠.4(‏ وهو حجم 
تأثير (مرتفع)» و(الخطأ في كتابة حروف الكلمات بطريقة صحيحة) وبلغ حجم تأثيرها 
)٠0.85(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع)» و(الخطأ في ترتيب حروف الكلمات عند كتابة جملة 
ما) بلغ حجم تأثيرها )٠.87(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع)» و(ترتيب الكلمات بطريقة غير 
صحيحة لتكوين جملة مفيدة) ونلغ حجم تأثيرها )٠.44(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع). 

. وهذا يعنى أنه قد حدث تحسن في مستوى أداء التلاميذ عينة الدراسة في مستوى الكتابة 
المنقولة» وذلك من خلال علاج الصعوبات السابق ذكرها بعد التدريس وفقًا للبرنامج القائم 
على التعلم للإتقان. 

«. أما صعوية (الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد) فقد بلغ حجم تأثيرها )٠.557(‏ وهو 
حجم تأثير (ضعيف) لذا لم يحدث تحسن فعال في علاج هذه الصعوبة» وقد يرجع ذلك 
إلى عدم مناسبة المهارة المراد إكسابها للتلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 


ولمزيد من التأكيد على صحة التنيجة السابقة تم حساب نسية الكسب المعدلة ل 
بلاك. ونسبة الكسب المصححة ل عزت. والجدول الآتي يوضح ذلك. 
جدول (8؟) 
نسبة الكسب المعدلة ل بلاك. ونسبة الكسب المصححة ل عزت في كل صعوبة فرعية كل على 
حده في مستوى الكتابة المنقولة لدى الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


ا 1 ا 5 


كت 
ع ا 2-0 2 ا 











الفصل الخامس : ند اسة .تفسير ها 


» أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى : )1١57( +)١١( :)٠.5١( :)١.55(‏ في 
حالة : (الخلط بين بعض أشكال الحروف الهجائية في أثناء الكتابة)» و(الخطأ في كتابة 
حروف بعض الكلمات)» و(الخطأ في ترتيب حروف الكلمات عند كتابة جملة ما)» 
و(ترتيب الكلمات بطريقة خطأ عند تكوين جملة مفيدة) على الترتيب» وهى قيم أكبر من 
القيمة )١١5(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج؛ مما يشير إلى أن (البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان) فعال في علاج تلك الصعوباتء بينما قيمة نسبة الكسب 
المعدلة ل بلاك في حالة : (الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد) كانت (7؟.٠)‏ وهى 
نسبة ضعيفة جذا وأقل من القيمة التى اقترحها بلاك للحكم على فاعلية البرنامج. 

* أن قيمة تنسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : (١1.5١)؛‏ (كز ؛ ٠)ء ))١1.318(‏ 
)1١15(‏ في حالة : (الخلط بين بعض أشكال الحروف الهجائية المتشابهة في أثناء 
الكتابة)» و(الخطأ في كتابة حروف الكلمات بطريقة صحيحة)؛ و(الخطأ في ترتيب 
حروف الكلمات عند كتابة جملة ما)» و(ترتيب الكلمات بطريقة غير صحيحة لتكوين 
جملة مفيدة) على الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة )1١8(‏ التى اقترحها عزت للحكم 
على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج 
هذه الصعوبات لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني عينة الدراسة. 

بينئما حصلت صعوبة (الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد) على قيمة )٠.59(‏ وهى 
أقل من القيمة التى حددها عزت للحكم على فاعلية البرنامج في علاج هذه الصعوبة. 

ومن إجمالي نتائج الفرض الفرعي الأول يتضح أنه تحقق؛ حيث أشارت نتائج هذا 
الفرض إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في التطبيقين القبلي والبعدي لمستوى 
الكتابة المنقولة. كذلك وصعوباته كل على حدهء لصالح متوسط درجات القياس البعدي 
في جميع الحالات» ما عدا حالة واحده فقطء وهى: (الخلط بين الحرف الممدود وحرف 
المد). 

» لذافإن البرنامج القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي جذًا وفعال في علاج جميع 
صعويات الكتابة المنقولة لدى تلاميذ الصف الثالت بمرحلة الإعداد المهني عينة الدراسة: 
فيما عدا صعوية واحده. 








© وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات» مدل دراسة : (عزةٌ محمد سليمانء 0 
ودراسة (زينب أحمد زيدان» »)3٠٠١4‏ ودراسة (محمد فتحى عبد الجواد» »)3٠١١7‏ ودراسة 
ودراسة (كريستوف ولفجانجء» 2013 ,8388 787211 ع دامره)15:ط0) في ضرورة علاج 








الصعويات المرتبطة بمهارات الكتابة المنقولة» لأنها اللبنة أو الدعامة الرئيسة في تعلم 
الكتابة. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الاتية: 


-١‏ ما راعاه البرنامج القائم على التعلم للإتقان من تقديم أنشطة لغوية واقعية» ومفردات 
لغوية مستمدة من بيئة التلاميذء مع توفير النمودج الجيد للكتاية المنقولة؛ وتكليفهم 


5-80 
-١‏ التدريب على المهارة الواحده من مهارات الكتابة في أكثر من موضع في دروس 
رايم 


؟- إعادة تقديم النماذج المكتوبة؛ والأنشطة الكتابية مرة أخرى» وخاصة التى يظهر التلاميذ 
فيها قصورًا وتدنيا. 

؛- ربط الكلمات والتراكيب اللغوية المقدمة لهؤلاء التلاميذ بمدلولاتها الحسية» من خلال 
الإكثار من استخدام الوسائل التعليمية الموضحة لهذه الكلمات والتراكيب. 

د- لا يتم الانتقال من مهارة إلى مهارة تالية لها إلا بعد إتقان المهارة الأولى. 

5- إتاحة الوقت الكافي لكل تلميذ لكى يتدرب على الكتابة بشكل صحيح. 

- متابعة كل تلميذ يقع في أخطاء كتابية - متابعة مستمرة؛ واعطائه عناية خاصة 
واهتمامًا علاجيًا دائمًا ومساعدات عاجلة. 

- أما التلاميذ الذين أخفقوا في مهارة التمييز بين الحرف الممدود وحرف المد في أثناء 
الكتابة» قد يرجع إلى أن هذه المهارة مركبة وصعبة على قدرات هؤلاء التلاميذ. (هذه 
المهارة قد تحسنت ولكن بنسبة لا تصل إلى حد الإتقان)؛ لذا فقد حصلت على نسبة 
كسب غير مقبولة). 


وفي ضوء ذلك يُقبل الفرض الفرعي الأول الذي ينص على : 'توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية» في مستوى الكتابة المنقولة ككل» وفي كل صعوبة فرعية على حده قبليا 
ربعنيًا لاك التطبيق البعدي». 


وفيما يلي عرض النتائج المتعلقة بالفرض الفرعي الثاني : 

(ب) للتحقق من فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات التعبير الكتابى 
الوظيفي لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ فقد 
صيغ الفرض الفرعي الثاني على أنه : 'توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني: في مستوى التعبير الوظيفي ككل؛ وفي كل صعوية على 
حده قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 



































وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض بتطبيق اختبار (ت) 1656 .1 للمجموعة 
المرتبطة» وحساب مربع إيتاء وقد أسفرت نتائج تطبيق الاختبار عن البيانات الآتية : 
جدول (9؟) 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية في الأداءين القبلي والبعدي في مستوى التعبير الوظيفي (ككل) 


كما يوضح الرسم البياني التالي الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
في الأداءين القبلي والبعدي في مستوى التعبير الوظيفي (ككل) 


عرسم 
5 





شكل )١17(‏ المتوسط الحسابى في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في مستوى التعبير الوظيفي (ككل) 
وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 
© أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.٠0١01١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية )٠.05(‏ وهذا 
يعنى أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» في الأداءين القبلي 
والبعدي لمستوى التعبير الوظيفي ككل لصالح التطبيق البعدي. ظ 















« وبلغ حجم تأثير البرنامج )٠.37(‏ وهو حجم تأثير يعد (مرتفعًا)» مما يدل على فاعلية 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني (عينة الدراسة). 
* ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل بلاك» 
جدول ):٠(‏ 
نسبة الكسب المعدله ل ع1215[1: ونسبه الكسب المصححه ل عزت 
في اختبار التعبير الوظيفي ككل- لدى تثلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
أن قيمة نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى )١٠5(‏ على اختبار التعبير الوظيفي ككل؛ 
000 لخر ترحيا باتك للحت على لاعلية البردام عدا 
0 لدى التلاميذ عينة الدراسة. 
« وفيما يلي عرض نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث 
بمرحلة الإعداد المهني في الأداءين القبلي والبعدي في كل صعوبة فرعية على حده في 





جدول (١؛)‏ 
نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات تلاميد الصف الثالث بمرحلة الإعداد السهني في 
قب ساس أ ل لسعم لد عد سال . 











كما يوضح الرسم البياني التالي الفرق بين متوسطي درجات التلاميذ في الأداءين القبلي 
والبعدي في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى التعبير الوظيفي 





شكل )١8(‏ المتوسط الحسابي في الأداءين القبلي والبعدي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية في كل صعوبة فرعية على حده 
في مستوى التعبير الوظيفي 


وبقراءة الجدول والرسم البياني يتضح الاتي : 

٠‏ أن القيمة الاحتمالية 518 تساوى )٠.٠١0١(‏ وهى أقل من مستوى المعنوية )٠.٠05(‏ وهذا 
يعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف التالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة الدراسة - في صعوبة (ترتيب 
الجمل البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير عن المعنى المقصود)ء وبلغ حجم تأثيرها 
)٠.50(‏ وهو حجم تأثير (مرتفع)ء و(كتابة جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية)؛ وقد 
بلغ حجم تأثيرها (85.:) وهو حجم تأثير (مرتفع)» و(كتابة جمل لا تعبر عن 
المشاهدات والخبرات اليومية) وقد بلغ حجم تأثيرها )٠.8(‏ وهو حجم تأثير (قوي). 

» وهذا يعنى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان قد أسهم بنسبة كبيرة في علاج صعوبات 
التعبير الوظيفي كل على حده؛ لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة 
الدراسة. 


غلك 











ولمزيد من التأكيد على صحة النتيجة السابقة تم حساب نسبة الكسب المعدلة ل 
بلاك؛: ونسية الكسب المصححة ل عزتء والجدول الاتي يوضح ذلك : 


جدول ("7؛) 

نسبة الكسب المعدلة ل بلاك: ونسبة الكسب المصححة ل عزت 
في كل صعوبة فرعية على حده في مستوى التعبير الوظيفي لدى تلاميذ الإعداد المهني 
يعدارس التربية الفكرية 


0 م‎ 7 ١ 0 
١ 


ابوس - 






الحياتية. 
أعتاية عسل 0 كفيو عن المشاهدات 
|والخبرات اليومية.- 
يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
ه أن قيم نسبة الكسب المعدلة ل بلاك تساوى : 2)١١74( ء)١.15( :)١.١7(‏ في حالة : 
(ترتيب الجمل البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير عن المعنى المقصود)» و(كتابة 
جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية)» و(كتابة جمل لا تعبر عن المشاهدات والخبرات 
اليومية) على الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة )٠١١(‏ التى اقترحها بلاك للحكم على 
فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في علاج 
صعوبات التعبير الوظيفي لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني - عينة 
الدراسة. 
ه أن قيمة نسبة الكسب المصححة ل عزت تساوى : »)١.85( :)١.81/(‏ (1١.1)ء‏ في 
حالة : (ترتيب الجمل البسيطة بطريقة غير صحيحة للتعبير عن المعنى المقصود)؛ 
و(كتابة جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية)» و(كتابة جمل لا تعبر عن المشاهدات 
والخبرات اليومية) على الترتيب» وهى قيم أكبر من القيمة )٠0١8(‏ التى اقترحها عزت 
للحكم على فاعلية البرنامج» مما يشير إلى أن البرنامج القائم على التعلم للإتقان فعال في 











علاج صعغوبات التعبير الوظيفي لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 2 
عينة الدراسة. 

ومن إجمالي نتائج الفرض الفرعي الثاني» يتضح أنه قد تحقق؛ حيث أشارت نتائج هذا 
الفرض إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١5(‏ بين متوسطي درجات 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في التطبيقين القبلي 
والبعدي في مستوى التعبير الوظيفي» وصعوباته كل على حده؛ لصالح متوسط درجات 
القياس البعدي في جميع الحالات» وأن البرنامج القائم على التعلم للإتقان له تأثير قوي 
جذا وفعال في علاج جميع صعوبات التعبير الوظيفي لدى التلاميذ عينة الدراسة. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراساتء» مثل : دراسة (منيرة سلامة» ١١٠٠)؛‏ 
ودراسة (فاطمة على محمدء )3١١١‏ ودراسة (محمد فتحى عبد الجواد؛ *7١١5')؛‏ 
ودراسة (كريستوف ولفجانجء 2013 ,8328 ١71211‏ عى 1م1150 0) في ضرورة علاج 
أوجه القصور والضعف في مهارات التعبير الوظيفي لدى تلاميذ مدارس التربية الفكرية. 


ويمكن أن تعزى هذه النتيجة للمبررات الاتية: 


-١‏ مراعاة البرنامج أن تكون مواقف التدريب على الكتابة - مواقف حياتية يحتاجها هولاء 
التلاميذ؛ ويكون لها معنى بالنسبة لهم؛ وتلقى اهتمامًا شخصيا عندهم»؛ وتشبع لديهم 
حاجات لغوية متتوعة. 

؟- التركيز على احتياجات التلاميذ الضرورية من الخبرات» والمعارف؛ والمهاراتء والقيم, 
والمفاهيم اللازمة لهم في حياتهم الحالية والمستقبلية» فهولاء التلاميذ يعانون من أشكال 
متعددة من القصورء ولذا فإن لهم احتياجات مشتركة» ينبغى أن تكون لها الأولوية عند 
تخطيط دروس المنهج لهم (وذلك في إطار لغوى يكسب هولاء التلاميذ المهارات 
المستهدفة). 

- استخدام أساليب التعزيز المتنوعة (المادية والمعنوية في أثناء التدريسء وكان للنمذجة 
ولعب الدور بالغ الأثر في تحسن أداء التلاميذ في الكتابة). 


وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الفرعي الثاني الذي ينص على : 'توجد فروق ذات دلالة 


إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية 
الفكرية» في مسدوق التعبير الوظيفي ككل: وفي كل صعوبة فرعية على حده:؛ قبليًا وبعديًا لصالح 
التطبيق البعدي"'. 











القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية» وبالتالي يمكن قبول الفرض الرئيسى الثاني في الدراسة الحالية؛ 
لكام ولس نلى + وسار تروف ولك لاقل المسنائية قوق موسي تريقة تلقية الشف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في اختبار صعويات الكتاية ككلء قبليًا 


وبعدياء لصالح التطبيق البعدي". 


ويتضح من العرض السابق لنتائج الدراسة الحالية فاعلية البرنامج القائم على التعلم 
للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية» وبالتالي يمكن قبول فروض الدراسة» كما يمكن القول بأن الدراسة الحالية 
قد حققت الهدف الذى سعت من أجل تحقيقه؛ وهو علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميد 
عينة الدراسة - باستخدام البرنامج القائم على مدخل التعلم لللبتقان. 
في ضوء النتائج التى توصلت إليها الدراسة الحالية توصى الباحثة بالاتي : 
توصيات الدراسة . 
-١‏ | ضرورة توظيف معلمي اللغة العربية بمدارس التربية الفكرية لاستراتيجيات مدخل التعلم 
للإتقان في تنمية المهارات اللغوية الأربعة للتلاميذ بمدارس التربية الفكرية في جميع 
الصفوف الدراسية» وعلاج الصعوبات المرتبطة بها. 
<١‏ ضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين على توظيف مدخل التعلم للبتقان في علاج 
الصعوبات التى تواجه التلاميذ بمدارس التربية الفكرية في المهارات اللغوية المختلفة في 
جميع المستويات الدراسية. 
*-- إعادة النظر في مناهج هذه الفئة من التلاميذ» وربطها بخصائصهم وبيئتهم: 
واحتياجاتهم المهنية» حتى يتم التفاعل بين التلاميذ وبين ما يتعلموه. 
4- ضرورة التنويع في استخدام التقنيات الحديثة والوسائط التعليمية التي توفر التعلم للإتقان 
بمدارس التربية الفكرية» وتعليمهم المهارات الأكاديمية التى تساعدهم في تكيفهم مع 
المجتمع. 
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أهمية أن يكون التدريب المستمر الموجه لتلاميذ مدارس التربية الفكرية: لأنه يولد 
الإتقان» ولابد أن يكون على فترات متقاربة. 

التركيز على تعليم مهارات القراءة والكتابة وعلاج الصعوبات المرتبطة بها لدى التلاميذ 
المعاقين فكريّاء لأنها وسيلتهم في التعبير عن حاجاتهم. 

الحرص على توفير العديد من المواقف والفرص التى يمارس فيها المعاقون فكريًا 
مهارات القراءة والكتابة؛ وتكون هذه المواقف مستمدة من بيئتهم وتتوافق مع خصائص 
العقلية والنفسية. . 

ضرورة أن يكون التقويم شاملًومستمرا للمهارات اللغوية المراد إكسابها للتلاميذ 
المعاقين فكريًا حتى يوصل التلاميذ لدرجة الإتقان. 

ضرورة إعداد أدلة لإرشاد معلمى اللغة العربية للتلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية 
الفكرية؛ على كيفية توظيف استراتيجيات مدخل التعلم للإتقان. 

ينبغى متابعة التلاميذ وتشخيص مستواهم بين الحين والآخر؛ للوقوف على الصعويات 
التى تواجههم وتشخيصها ومعرفة أسبايهاء والعمل على علاجها. 

يجب بناء برامج لغوية خاصة:؛ لتقديمها للتلاميذ التى تعانى من صعوبات لغوية شديدة. 
ويتم تقديمها بأسلوب التعليم الفردي العلاجى. 

ينبغى أن ينظم محتوى منهج اللغة العربية المقدم لتلاميذ مرحلة الإعداد المهني بشكل 
حلزوني؛ بحيث يتم تقديم المهارة اللغوية أكثر من مرة في أكثر من موضع لاكتشاف 
الصعوبات التي يمكن أن تطرأ أو تواجه التلاميذ. مع مراعاة تقديمها في كل مرة بشكل 
أوسع بأعمق؛ كما أنه لابد من التكامل بين مهارات القراءة والكتابة عند تقديمها لهذه 
الفئة من التلاميذ. 

ضرورة تقديم النماذج الجيدة لأداء مهارات القراءة والكتابة أمام التلاميذ حتى يستطيعوا 
محاكاتها للوصول إلى درجة الإتقان. 

تركيز المعلمين على التدريس الوقائي الذي يعرض الصعوبات التي يمكن أن تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريّاء حتى يتدربون على كيفية تعرف أسبابهاء وسبل تلافيهاء وعدم 
الوقوع فيها. 











ب[الفصل الخامس 1 نتائج الدراسة وتفسيرها #1 

6- تفعيل دور أخصائى النطق والتخاطب داخل المدرسة» لضرورة الاكتشاف المبكر 

3 ضنيرورة تصويب أخطاء التلاميذ في القراءة والكتابة أولا بأول» حتى لا تتراكم هذه 
الأخطاء؛ ويصعب علاجها بعد ذلك. 


مقترحات الدراسة : 


في ضوء نتائج الدراسة الحالية وتوصياتها تقدم الباحثة مجموعة من الاقتراحات البحثية 
ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية فيما يلي : 

-١‏ فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة الجهرية لدى التلاميذ 
بمدارس التربية الفكرية. 

؟- فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في تنمية مهارات الإنتاج اللغوى (التحدث 
والكتابة) لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 

؟- فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج اضطرابات النطق لدى التلاميذ 
المعاقين فكريّاء وأثره في تنمية مهارات التعبير اللفظى لديهم. 

4- فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في تنمية مهارات الاستماع لدى التلاميذ المعاقين 
فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 

ه- أثر استخدام استراتيجيات التعلم للإتقان في تنمية مهارات الاتصال اللغوى لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا. 

5- تطوير منهج اللغة العربية بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية في ضوء 
الاتجاهات الحديثة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- أثر استخدام التعليم الفردي العلاجى في علاج الصعوبات اللغوية التى يعاتى منها 
التلاميذ المعاقون فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 


وبعد أن انتهت الدراسة الحالية من تحقيق أهدافهاء يمكن تقديم ملخص موجز لهاء 
وهذا ما سيتناوله الفصل التالي : 
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وتوصياتها ومقترحاتها 


ملخص الدراسة 





و : م ا اا ل 
اف لوج امت مز ات لين 71 1 000 لا ال اي 








ملخص الدراسة وتوصياتها 





الفصل السادس 
ملخص الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها 
يتناول هذا الفصل ملخصنا لمشكلة الدراسة واجراءاتهاء وأهم النتائج التى تم التوصل إليهاء 
ثم عرض التوصيات والمقترحات. 
أولا: المقدمة والإحساس بالمشكلة: 
يمثل الأطفال المعاقون بصفة عامة والمعاقون فكريًا بصفة خاصة» فئة من المجتمع تؤثر 
فيه وتتأثر بهء وإن إهمال هذه الفئة يُشكل العديد من العقبات التي تؤثر على تقدم المجتمع؛ لذلك 
فمن الأهمية بمكان الاهتمام بهم والعمل على رعايتهم» لكي يعيشوا حياة عادية كاملة» مثلهم في 
ذلك متل الأسوياء. 
وقد نالت مشكلة الإعاقة الفكرية اهتمامًا كبيرًا لدى المجتمعات» وذلك إيمائا منها بحق 
المعاقين الطبعي في الحياة مثل غيرهمء ونجد أن هذه المشكلة مرتبطة بالقدرة العقلية للإنسان؛ 
فالفارق بين الشخص العادي والشخص الذي يعاني من إعاقة فكرية هو فارق في الدرجة؛ وليس 
في النوع» فالمعاق فكريًا يقع في التوزيع الاعتدالي للذكاء على يسار متوسطي الذكاء أي أنه يقل 
عن المتوسط ( سامي عبد القوي علي؛» 2.1595 .)١5‏ 
لذا اهتم بها عدد كبير من الباحتين في المحجالات المختلفة لما لها ارتباط بالكفاءة العقلية 
للأفراد الذين يعتمد عليهم المجتمع في بنائه وتطوره؛ إذن فالعناية بهذه الفئة تمثل تحديًا علميًا 
من جميع الجوانبء فهؤلاء الأفراد يمثلون مشكلة متفردة في تعليمهم وتعلمهم. 
وفي إطار تزايد الاهتمامات التربوية- محليًا وعالميًا- برعاية المعاقين فكريًا شغلت عمليات 
تحسين وتطوير مناهجهم وكتبهم عناية المهتمين من الخبراء والمتخصصين في مجال المناهجء 
فالمناهج تعد الركيزة الرئيسة لرصيد الخبرات المشتركة بين المتعلمين وبوسعها تهيئة الخبرات 
التعليمية لتفاعل المعاقين فكريًا مع العاديين: مما يقلل الفجوة بينهما ( منيرة سلامة 25١١42‏ 
0( 
وتصنف الإعاقة العقلية من المنظور التربوي إلي ثلاث فنات هي ( جمال الخطيب ومنى 
الحديدي: :)5١ ١4914‏ 
أ- القابلون للتعلم 7,٠١-5٠(‏ درجة): وهم أطفال قادرون علي تعلم المهارات الأكاديمية 
الأساسيةء وهو ما يمكنهم من تعلم القراءة والكتابة . 
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ب-القابلون للتدريب ©٠-12٠(‏ درجة): وهم أطفال قادرون علي تعلم المهارات الوظيفية فقط 
إضافة إلي مهارات العناية بالذات. أكثر من تعلم المهارات الأكاديمية. 
ج- الاعتماديون ( أقل من ١١‏ درجة): وهم أطفال يحتاجون إلي رعاية خاصة مستمرة. 
وتقبل مدارس التربية الفكرية الأطفال المعاقين فكريًا الذين تتراوح نسب ذكائهم بين (٠ه-‏ 
)١‏ درجة ولا يعانون من إعاقات أخرىء ويقبل التلميذ من سن )١1(‏ سنوات؛ وتبلغ مدة الدراسة 
بهذه المدارس إحدى عشرة سنة موزعة على ثلاث مراحل هي ( وزارة التربية والتعليمء ,٠٠١1/‏ 
5): 


50000 

هي مرحلة ما قبل المدرسة؛ ومدتها سنتان» ويعتبر الصفان: الأول والثاني تهيئة للطفل 
المعاق فكريا لتعلم المهارات الأساسية من قراءة وكتابة وحسابء وتعرف على البيئة من خلال 
مجموعة تدريبات تربوية» لغوية» وحسية وعقلية وفنية ورياضية وموسيقية» حيث يدرس الطفل 
7 حصة أسبوعياً )٠١(‏ منهم للتدريبات الحسية (8) عقلية؛ (1) فنية» (5) رياضية؛ (5) 
موسيقية» وذلك لتنمية مهارات الأخذ والعطاءء والمشاركة الاجتماعية والتعامل مع الآخرين؛ 
وتقويم العيوب الجسمية والكلامية» وتدريب حواس البصر والسمع واللمس وتنميتها. 
؟ - المرحلة الابتدائية: 

ومدة الدراسة بها (1) سنوات وتتضمن حلقتين» كل حلقة منها ثلاث سنوات» حيث يتم 
الاستمرار في التدريبات الحسية المتنوعة في الصفوف الثلاثة الابتدائية الأولى» مع الاهتمام 
بالمهارات الأكاديمية والمواد الثقافية؛ والمنهج المقدم لهذه المرحلة يتم انتقاؤه من الكتب المقررة 
على الصفين: الأول والثاني الابتدائيين بالتعليم العام ويدرس تلاميذ الصفوف (الرابع والخامس 
والسادس) منهج الصفين: الثاني والثالث الابتدائيين» ومن هنا كان لابد من اتباع مبدأ تفريد 
التعليم الذي يفرض نوعًا من المرونة في التعامل مع كل تلميذ على حده. 
- مرحلة الإعداد المهني: 

ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات؛ وخطة الدراسة يها تتضمن المواد الثقافية والتدريبات 
المهنية» تركز البرامج فيها على النشاطات والجوانب الأكاديمية مثل مهارات القراءة والكتابة 
والحسابء وتنمية العمليات العقلية كالتمييز والتعميم وادراك العلاقات والتفكير وتكوين المفاهيم؛ 
وبعدها يمنح المتخرج مصدقة من المديرية أو الإدارة التعليمية تثبت إتمام الدراسة بمرحلة التعليم 
الأساسي بمدارس التربية الفكرية. 








ت92-99999025959598222--5225250585 


1 





5 سبي اسم د ملخص الدراسة وتوصياتها 0 


وتعد مرحلة الإعداد المهني من أنسب المراحل التعليمية بمدارس التربية الفكرية؛ لعلاج 
صعوبات القراءة والكتابة التي يعانى منها التلاميذ المعاقون فكريًا » وذلك لأسباب عديدة منها 
لت 
١‏ - تلاميذ هذه المرحلة يفترض فيهم أنهم قد اكتسبوا المتطلبات الأساسية لإتقان مهارات اللغة 
العربية؛ وذلك في أثناء دراستهم للغة في المرحلة السايقة لمرحلة الإعداد المهنيء وبالتالي 
فهم- في هذه المرحلة - مهيئون لاكتساب المهارات اللغوية اللازمة لهم. 
"-مرحلة الإعداد المهني تعد آخر مرحلة دراسية بمدارس التربية الفكرية» وبعدها يتخرج التلميذ 
ويحصل علي مصدقة؛ لذا فهي آخر فرصة حقيقية لكي يكتسب التلاميذ مهارات القراءة 
والكتابة اللازمة لهمء وبعدها يعز عليهم إيجاد فرصة حقيقية أخري لاكتساب تلك المهارات 
لذلك ينبغي استغلال هذه المرحلة لإكساب هؤلاء التلاميذ أكبر قدر من المهارات اللغوية 
اللازمة لهم في حياتهم وخاصة أن طبيعتهم تسمح بذلك ( وحيد السيد حافظء 2,5٠١ ١‏ ؛). 


وتمثل اللغة العربية أهمية كبيرة تلمعاقين فكربًا بصفة خاصة: لما لها صن دور أساسي 
أفكارهم ومشاعرهم وانفعالاتهم واحتياجاتهم؛ وارادتهم في التفاعل مع المجتمع الذي يعيشون فيه؛ 
والتكيف مع أبنائه»؛ فضلا عن أنها الأساس الذي نعتمد عليه في تربيتهم في جميع النواحي: 
الجسمية والعقلية والاجتماعية ( وحيد السيد حافظ. ١3١٠١٠5»؛‏ "). 


وتعد مهارتا القراءة والكتابة من أهم المهارات الأكاديمية التي ينبغي أن يتعلمها تلاميذ 
مدارس التربية الفكرية نظر؟ لأنهما لا يقتصران على الجانب الأكاديمي والتعليمي» بل يمتدان 
ليشملان أمور الحياة اليومية جميعها في حياة هولاء التلاميذ ( عبد الرحمن سيد سليمان؛ 
,)١10 ١ 5١١‏ 


كما أن مهارتي القراءة والكتابة هما وسيلتا المعاقين فكريًا للاتصال مع الآخرين والتعبير 

عن حاجاتهم » وتكيفهم مع المجتمع » ومحو أميتهم » وتنمية حصيلتهم اللغوية » وزيادة 

معلوماتهم وخبراتهم الاجتماعية التى تمكنهم من التواصل مع البيئة التى يعيشون فيها ( كمال 
إبراهيم مرسي ؛» 555١ء‏ 45). 

لذا فقد نصت وثيقة منهج التربية الفكرية علي أهداف تعليم مهارات اللغة العربية في مرحلة 

الإعداد المهني علي مايلي: اكتساب المهارات القرائية والكتابية المناسبة» وتنمية قدرتهم علي 
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الكلام الصحيح والنطق الواضج للكلمات واخراج الحروف من مخارجها الصحيحة» وتوظيف 
مهارات اللغة في جوانب الحياة المختلفة» علي سبيل المثال يجب تدريبهم علي قراءة الأشياء 
الضرورية في حياتهم اليومية مثل الخطابات والأيام والشهور والتاريخ: وقراءة اللافتات وأسماء 
الشوارع والإشارات في الطريق مثل'خطر أو احترس من.....'" ولوحة الإعلانات في المدرسة» 
كما يستطيعون توظيف الكتابة بالقيام ببعض المهام مثل كتابة الخطابات الشخصية للأقارب 
والأصدقاء والسؤال عن مريضء والتهنئة في المناسبات المختلفة (كالأعياد- النجاح-....) 
وكتابة العنوان علي المظروفء وحوالات البريد (وزارة التربية والتعليم » 5٠٠١01‏ 0" ). 


فعلى قدر معرفة التلاميد باللغة قراءة وكتابة وتعبيرًا يكون اكتسابهم للمواد المدرسية 
الأخري وتقدمهم فيهاء مما ينعكس علي الحياة العملية بصفة عامة» ويساعد علي تحسين 
علاقاتهم الاجتماعية مع غيرهم» وتنمية عاداتهم واتجاهاتهم الاجتماعية السليمة» وغرس القّيم 
الدينية والخلقية في نفوسهم. 


ونظرًا لأهمية تعليم القراءة والكتابة للتلاميذ المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية» فقد نالت مهارات القراءة والكتابة اهتمام الباحثين» مثل: دراسة إدراسة (وحيد 
حافظ.ء ١١٠5)ء‏ ر(أمل بازيد . “١٠١)»؛‏ (كونرز وآخرين 2006,ؤتعصصه© ,وععصة»”1)ء 
همدي عزام: .)2٠05‏ 


ويؤكد هذه الأهمية أن مهارتي القراءة والكتابة تستحوذان على النصيب الأول من الوقت 
المفسم الكلاير قن سذازن التزيياة كاري سريف تير برقيقة' نيس النزيية الذقية الوزارة 
التربية والتعليم » :7٠٠٠٠‏ 7" ) أن الوقت المخصص لتدريس مهارات اللغة العربية بما يساوى 
7 من إجمالى الوقت المخصص لتدريس المواد الثقافية فى مرحلة الإعداد المهنى » حيث 
توضع تحت مسمى ( الأنشطة اللغوية)» ويتم التؤكيز فى عدءً الأنشطة على تعليم مهارات القراءة 
والكتابة فى خمس حصص أسبوعية لكل صف دراسى وحصة واحدة فقط للتدريب على مهارات 
الإملاء والتعبير الكتابي . 


والجدول التالي يوضح نصيب المهارات اللغوية فى تعليم المعاقين فكريًا. 
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جدول )١(‏ الخطة الأسبوعية لتوزيع حصص 
المواد الدراسية فى مرحلة الإعداد المهني 


ظ ويتضح من الجدول السابق أن تدريس المهارات اللغوية (أنشطة لغوية : القراءة والكتابة) 












ومن ثم فإن مجال الاهتمام الرئيس لمدارس التربية الفكرية يجب أن ينصب على تنمية 
المفردات وتنمية القدرة على التعبير عن الذات بوضوح ٠‏ ففى المراحل الأولية يجب أن يتعلم 
الأطفال المعاقون فكريًا كيفية التعبير عن حاجاتهم ورغباتهم: أما فى المراحل المتقدمة يجب أن 
يتعلموا كيفية التعامل مع اللغة » بحيث توظف توظيفا مناسبًا فى البيئة التى يعيشون 
فيها ( 55 ,2001 ,.]2 بأطئنم1). 


التربية الفكرية» فإن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في جميع المهارات الأكاديمية بصفة 
عامة ومهارات اللغة العربية بصفة خاصة. 
ويذكر (ميشل فريل 2004,49 111221 ,ا»:ه”1 ) أن التلاميذ المعاقين فكريًا لديهم 
بعض الصعوبات القرائية ؛ وعنها : الأخطاء فى النطقىّ ٠‏ وقراعة كلمات وجمل دون أن يفهموها 
٠‏ ولديهم أيضًا صعوية فى قراءة الكلمات المجردة. 
ومن أهم مظاهر صعوبات القراءة التي يعاني منها التلاميذ المعاقون فكريًا القابلون 
للتعلم بمدارس التربية الفكرية ما يلي ( إبراهيم حمد المبرز » 5؟ ١4‏ هء 4ه-7ه ): 
- عدم القدرة على التعرف على الحروف والخلط بين الحروف المتشابهة. 
- الخلط المكاني لمواضع الكلمات والحروق مثل: أخطاء في وسط أو بداية أو نهاية الكلمة. 
- الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تتابعها. 
- تبادل مواضع الكلمات وأماكنها. 
- المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات. 
- عدم كفاية فهم معنى الجملة. 
- عدم كفاية معرفة المفردات وفهمها. 
ظ - ضعف القدرة على القراءة الجهرية. 
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كما أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في الكتابة ويذكر ,2004 ,14 ,17077©11) 
(70 أن هذا النوع من الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ المعاقون فكريًا يظهر في عدة أشكال 
أهمها عدم قدرة الطفل على معرفة شكل الحرف وحجمه:؛ والتحكم في المسافة بين الحروف أو 
كتابة الكلمات شائعة الاستخدام» فضلاً عن الأخطاء الإملائية » الناتجة عن عدم قدرته على 
تمييز الحروف المتشابهة» مما يؤدي إلى حدوث أخطاء في كتابتهاء بالإضافة إلى حذف أو 
إضافة أو إبيدال بعض الحروف في الإملاء » كما أنهم يعانون من صعوبة في تنظيم المعلومات 
داخل ترتيب مناسب لفقرة مكتوبة » وكذلك صعوبة في التعبير عن مشاعرهم ورأيهم في فقرة ؛ 
وترتيب بعض الكلمات لتكوين جملة لها معنى. 

ونظرًا للضرورة التربوية التي تقتضي علاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 

مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فقد نالت الاهتمام من دراسات عدةء منها: دراسة 
(1997 ,83ط»): (أمل عطية؛ ١٠3).؛‏ ( منيرة سلامة, .)٠٠١١‏ 

وقد أكدت توصيات تلك الدراسات السابقة أهمية توظيف مداخل واستراتيجيات تدريسية 
حديثة وفعالة وملائمة لخصائص وطبيعة التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية؛ ولعل 
من أهم تلك المداخل مدخل التعلم للإتقان. 


ويعد التعلم الإتقاني من المداخل التدريسية العلاجية الفعالة التي استخدمها الخبراء 
التربويون في أثناء القيام بعملية التعلم» ويرتكز على النظرية البنائية فى التعلم» كما يعتمد هذا 
المدخل على العديد من الطرق والاستراتيجيات»؛ ومنها: (استخدام المديولات التعليمية » التعلم 
بالبرمجة » التدريس المصغر » استخدام الحاسوب » والبدائل التصحيحية » وغيرها ) » وفيه 
ترتب الأهداف التعليمية في شكل متسلسل هرميء ثم اختيار المساعدات التعليمية وفقًا لهذه 
الأهداف» وبما يحقق المستوي التعليمي المتوقع أن يحققه المتعلم في نهاية تعلمه؛ والتعلم للإتقان 
يحتم علي المتعلم أن ينجز أحد مستويات الأهداف التعليمية قبل الاثتقال إلي دراسة المستوي 
التالي. واتقان المتعلم يمكن قياسه باختبار المتعلم في مجموعة من الاختبارات التكوينية أو 
الأنشطة المصممة طبقًا لمعايير تتفق والأداء المحدد في الأهداف التعليمية» وللتعلم للإتقان تأثير 
كبير علي المتعلم (89 و1980 ,)© وضعل4ق) . 

ويقصد بالتعلم للإتقان أن يصل التلاميذ إلي مستوي من التحصيل يحدد لهم مسبقًا 


كشرط لنجاحهم في دراستهم للمنهج المقدم لهم: وعادة ما يستخدم معيار لمستوي الإتقان يسمي 
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الأهفداف. في ٠4؟‏ من الحالات عند تقويمهمء وإذا كان مستوي الإتقان الذي يمكن للمعلم أن 
يستخدمه أن يترك لتقديره الخاص )60/6٠0/8٠0(‏ وذلك بناء علي الإمكانات المتاحة لديه؛ إلا أنه 
من المهم ضمان نجاح التلاميذ معظم الوقت في الوصول إلي تحقيق الأهداف المطلوبة» وعليه 
فلابد من توفير شروط في بيئة التعلم تضمن وصولهم إلي هذا المستوي»؛ منها تقديم التدريس 
الجيد وتقديم المساعدة» والعلاج المناسب للتلميذء في حالة وجود أية صعويات تعوق وصوله 
إلي مستوي الإتقان» ويرتبط بذلك أيضًا توفير الوقت الكافي لكل تلميذ للوصول إلي المستوي 
المطلوب للإتقان ( نادية عبد العظيم محمد.» 31554 ١188-1١10‏ ). 


ويرى ( أوزدن) أن التعلم للإتقان ل بلوم يقوم علي عدد من الافتراضات هي ,2062©) 

(2008,64 ,51 : 
١-يمكن‏ لجميع المتعلمين تعلم معظم المهام المدرسية. 
١-يجب‏ مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. 
'"-يجب توفير وقت كاف لإنجاز المتعلمين المهام التعليمية المراد إنقانها. 
4- أن يكون التعلم تتابعيًا ومتسلسلا ومنطقيًا في طبيعته. 
ه- اعتبار دافعية المتعلم سبيلا لزيادة كمية ونوع التعلم المدرسي. 

ويستند التعلم للإتقان على مسلمتين أساسيتين ٠‏ هما : أولا: أن نتائج أى تعلم تتأثر بتاريخ 
المتعلم السابق ومعدلات الدافعية » وهى التى تتباين من متعلم إلى آخرء ثانيًا: أنه من الممكن 
إجراء تعديلات فى الخصائص الفرادية للمتعلمين (المعارف السابقة والدافعية) » وأيضنًا نوعية 
التعليم المقدم من أجل تحقيق الإتقان ٠‏ ولذا نجد أن مدخل التعلم للإتقان مستند على فرضية 
أساسية مؤداها : إذا أعطى الثلاميذ الوقت اللازم للتعلم ونوعية التدريس الملائمة» فإن أكثر 
التلاميذ يمكن أن يتقنوا أهداف التعلم . أى أن زمن التعلم هو مفتاح الإتقان ( ,13/100182 
0 13.5,1981): وهذا هو الأساس التربوى الذى تستند إليه النظرية البنائية » ومن ثم يعد هذا 
المدخل ملائمًا للتلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم. 


ومن ثم يصيح التحدى يتمثل فى كيفية اتاحة الزمن الكافى للتعلم 1 واستخدام طرق 
(1985,25, دع ؟3أعمدكم 8 0.١/.‏ رعدأيها). 
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ويؤكد بلوم أن استخدام التغذية الراجعة » والتدريس التصحيحى » بالإضافة إلى تنظيم 
الوقت اللازم للتعلم » يؤدى إلى أن الغالبية العظمى من التلاميذ تتقن الأهداف التعليمية 
(9 ,1987, ,..ظ8 ,مأاقاد). 
وبناء على ما تقدم فلكى يصل التلاميذ إلى تحقيق الإتقان فى التعلم لابد من مراعاة عدة 
عوامل » منها : الاستعداد . وتوفير الوقت ٠‏ ونوعية التدريس ؛ واستخدام إستراتيجيات معينة فى 
التدريس بالإضافة إلى المثابرة فى التعلم ( صالح رمضان صالح: .)٠١١577/8‏ 


وان كان إكساب مهارات القراءة والكتابة واتقانها هدفًا من أهداف تدريس اللغة العربية؛ 
فإن هذا يدعو إلي الوصول بمستوي المتعلمين إلي إتقان ما يتعلمونه من مهارات » وعلاج أية 


صعوبات تواجههم . 


وفي ضوء التعلم للإتقان فإن التلميذ بإمكانه أن يتعلم تعلمًا مثمرًا وجاذًا لكل ما يدرس له 
في ظل الظروف المناسبة؛ ووقت التعلم المتاح له » وتقديم المساعدة له وتزويده بالأنشطة 
الإثرائية والاختبارات في أثناء التعلم» ويمكن من خلال التعلم للإتقان تحقيق الهدف. وذلك بأن 
يجعل نسبة ممكنة من التلاميذ يصلون إلي مسئوي مرتفع من التحصيل والإتقان من خلال 
تعلمهم مع تقليل الفروق الفردية بينهم ٠»‏ إذ يستطيع كل تلميذ أن يتعلم تبعًا لقدرته وسرعته 
(2,1993.36 ممعطمع)5 ). 
ونظرًا لأهمية التعلم للإتقان فقد نال اهتمام الباحثين» وأكدت العديد من الدراسات علي ذلك 
منها: دراسة (باكون1989 ,132608 ,صصق )ءودراسة (جارسييا ,2162© ,1222 
1 ودراسة ( مصطفى إسماعيل موسى . )١995١‏ »ودراسة ( مصطفى عبد الله إبراهيم 
)ءودراسة (سنية محمد عبد الباسط. »)١558‏ ودراسة ( محمد حسن المرسى 
6 )؛)ء ودراسة (محمد سعد موسيء؛ /59١)»ء‏ ودراسة (حازم محمود راشد, ١٠٠٠)غ‏ 
باستخدام التعلم للوتقان فى تشخيص وعلاج المهارات اللغوية فى المرحل الدراسية المختلفة. 


ومن المداخل الفعالة فى تعليم المعاقين فكريًا القراءة والكتابة وعلاج الصعويات التي تواجههم 
بهاء تبسيط المهام المعقدة: نظرًا لأنه يساعد على إتقان مكوناتهاء حيث تختصر المهمة إلى 
المستوى الذي يتمكن الفرد من الاستجابة لهاء ومن ثم ينتقل خطوة بعد خطوة إلى السلوك الأكثر 
تعقيدا ( زينب محمود شقير: 2,57٠٠١1١‏ “47")., 
كما يؤكد المدخل ضرورة أن ترتبط برامج تعليم القراءة والكتابة وعلاج صعوباتها 
بالحاجات والرغبات الفردية للطفل المعاق فكريًّاء حيث ينبغي أن تتلاءم مع مواقف حياته 
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اليومية» ومع أفراد أسرته ومجتمعه» فالبرتامج الذي يراعي حاجات ورغبات المعاق الفردية يكون 
برنامجاً ناجحاً ومفيداً في تعليمه ( عبد العظيم شحاته مرسي؛ ١153٠‏ 1). 

لذا فالتعلم للإتقان من المداخل التي تسمح للتلميذ بأن يتقن المهارات المراد تعلمها وفق 
تسلسل منظمء حيث يتم تحليل المهارات إلى مهارات فرعية» لتحديد تسلسل التعليم بشكل هرمي؛ 
وذلك من خلال تحليل مهارات القراءة والكتابة إلى مهارات بسيطة؛ وعلاج الصعوبات التي 
تواجهيم فيها (1995, 11 .17 ,ل"تقطءذج1 > 11 .بآ بعندهملمعط1). 


ومن ثم يمكن استخدام برنامج قائم على التعلم للإتقان فى علاج صعوبات القراءة 
والكتابة لدى التلاميذ المعاقين فكريًا القابلين للتعلم. 
ثانياً : تحديد المشكلة : 
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في وجود قصور وصعويات لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية في القراءة والكتابة» وللتصدي لهذه المشكلة ينبغي علي الدراسة 
الإجابية عن التساولات الآتية: 
١-ما‏ صعوبات القراءة والكتابة التى تواجه التلاميذ المعاقين فكريأ بمرحلة الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية ؟ 
-١‏ ما البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين فكرياً بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ؟ 
*- ما فاعلية البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة لدى التلاميذ 
المعاقين فكرياً بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ؟ 
4- ما فاعلية البرنامج القائم علي التعلم للإتقان في علاج صعوبات الكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين فكرياً بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ؟ 
ثالثاً: إجراءات الدراسة: 
للإجابة عن تساؤلات الدراسة تم ثناول مشكلة الدراسة الحالية من جانيينء هما: 
-الجانب النظرى : 
حيث تم تناول مشكلة الدراسة فيه من خلال العناصر الاتية: 
المحور الأول: أولًّا/ خصائص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 
ثانيًا/ صعويات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
- أهمية تعليم القراءة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
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- أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
-مهارات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- أسس تعليم القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
- صعوبات القراءة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


ثالثًا/ صعويات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية : 


-أهمية تعليم الكتابة والحاجة إليها لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 
- أهداف تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- مهارات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- أسس تعليم الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- صعوبات الكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

- الاتجاهات التربوية الحديثة في تعليم تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 


المحور الثاني: التعلم للإتقان وعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية: 
- مفهوم التعلم لالجتقان. 
- تاريخ التعلم لالإتقان. 
- فرضيات التعلم للإتقان. 
- مبادئ التعلم للإتقان ومسلماته. 
مزايا التعلم للإتقان. 
- استراتيجيات التعلم للإتقان. 
- طبيعة التقويم في التعلم للجتقان. 
- مراحل تنفيذ التعلم للجتقان. 
- العلاقة بين القراءة والكتابة والتعلم للإتقان. 
هذا وقد تم الاطلاع على الدراسات السابقة والبحوث العربية والأجنبية ذات الصلة 


بالدراسة الحالية » وذلك للاستفادة منها فى بناء أدوات الدراسة » واختيار التصميم التجريبى » 
حيث تم بناء أدوات الدراسة المتمثلة فى : 
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ه قائمة بصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

»ع اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية. 

هع نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس 
التربية الفكرية. 

ه بناء البرنامج القائم على التعلم للإتقان لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية»؛ ويتضمن دليل المعلم؛ و كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذ. 

ب -الجانب التطبيقي : ويسير وفق الخطوات الاتية: 

- تحديد التصميم التجريبي المستخدم فى الدراسة » حيث تبنت الدراسة الحالية التصميم 
التجريبى ذا القياس البعدي . 

- اختيار عينة الدراسة » حيث تكونت من مجموعة واحدةء وتكونت من( ١4‏ ) تلميدًا 
وتلميذة من تلاميذ الصف الثالث من مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكريه. 

- تطبيق الاختبارات التشخيصية فى القراءة والكتابة قبليًا علي التلاميذ عينة الدراسة. 

- التدريس باستخدام البرنامج القائم علي التعلم للإتقان للتلاميذ عينة الدراسة. 

- تطبيق أدوات الدراسة بعديًا علي هؤلاء التلاميذ. 

- رصد البيانات ومعالجتها إحصائيًا. 
حتحليل النتائج وتفسيرها. 
- تقديم التوصيات والمفترحات. 
رابعًا : نتائج الدراسة : 
توصلت الدراسة الحالية إلى : 
فاعلية البرنامج القائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
مرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» كما يلي: 

١‏ -وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١5(‏ بين متوسطى درجات تلاميد الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ فى اختبار القراءة ككل قبليًا وبعديا 
لصالح التطبيق البعدي". 

وقد تفرع منه ما يأتي: 

أ- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ 
الصف الثالث بمرحئة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى مستوى التعرف (ككل) 
وفى كل صعوبة فرعية على حده لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 
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ب- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠©(‏ بين متوسطى درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهنى - عينة الدارسة - فى مستوى النطق (ككل)؛ وفى كل 
صعوبة فرعية على حده لاختبار القراءة قبلياً وبعدياً لصالح التطبيق البعدي. 

ج- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث ينريطة الأعداد المهني -عينة الدراسة حافى مستين الفيع (فكل)ه وفى عل 
صعوبة فرعية على حده لاختبار القراءة قبليًا وبعديًا تصالح التطبيق البعدي. 


بالتالى تم قبول الفرض الرئيس الأول للدراسةء والذى ينص على أنه: وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى (5 )٠.٠‏ بين متوسطى درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية» فى اختبار صعوبات القراءة ككل» وفي كل صعوبة فرعية على 
حده قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق اليعدى". 
“هزه قروق قفت دلاقةة إمساكية اعت توق 281+ بيخ مت طقن دزيوات كاقنية لاسن 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ فى اختبار صعويات الكتابة ككل 
قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 


وقد تفرع منه ما يأتي: 

أ- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠١5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فى مستوى الكتابة المنقولة (ككل): 
وفى كل صعوبة فرعية على حده لاختبار الكتابة قبليًا وبعديّاء لصالح التطبيق البعدي. 

ب -ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠١5(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف 
الثالث بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» فى مستوى التعبير الوظيفي (ككل)؛ 
وفى كل صعوبية فرعية على حده لاختبار الكتابة» قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي. 


بالتالى تم قبول الفرض الرئيس الثاني للدراسة؛: والذى ينص على أنه: وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ فى اختبار صعويات الكتابة ككل» وفي كل صعوبة 
فرعية على حده قبليًا وبعديًا لصالح التطبيق البعدي". 
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توصيات الدراسة ٠:‏ 


في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية توصي الباحثة بالآتي: 


-1١ 


ضرورة توظيف معلمي اللغة العربية بمدارس التربية الفكرية لاستراتيجيات مدخل التعلم 
للإثقان فى تنمية المهارات اللغوية الأربعة للتلاميذ بمدارس التربية الفكرية فى جميع 
الصفوف الدراسيةء وعلاج الصعويات المرتبطة بها. 

ضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين على توظيف مدخل التعلم للإتقان فى عادج 
الصعوبات التى تواجه التلاميذ بمدارس التربية الفكرية فى المهارات اللغوية المختلفة فى 
جميع المستويات الدراسية. 

إعادة النظر فى مناهج هذه الفئة من التلاميذ؛ وربطها بخصائصهم وبيئتهم. 
واحتياجاتهم المهنية» حتى يتم التفاعل بين التلاميذ وبين ما يتعلموه. 

ضرورة التنويع فى استخدام التقنيات الحديثة والوسائط التعليمية التي توفر التعلم للإتقان 
بمدارس لتربية الفكرية» وتعليمهم المهارات الأكاديمية التى تساعدهم فى تكيفهم مع 
المجتمع. 

أهمية أن يكون التدريب المستمر الموجه لتلاميذ مدارس التربية الفكرية» لأنه يولد 
الإتقان» ولايد أن يكون على فترات متقاربة. 

التركيز على تعليم مهارات القراءة والكتابة وعلاج الصعوبات المرتبطة بها لدى التلاميد 
المعاقين فكريّاء لأنها وسيلتهم فى التعبير عن حاجاتهم. 

الحرص على توفير العديد من المواقف والفرص التى يمارس فيها المعاقون فكريًا 
مهارات القراءة والكتابة» وتكون هذه المواقف مستمدة من بيئتهم وتتوافق مع خصائص 
العقلية والنفسية. 

ضرورة أن يكون التقويم شاملأومستمرا للمهارات اللغوية المراد إكسابها للتلاميذ 
المعاقين فكريًا حتى يوصل التلاميذ لدرجة الإتقان. 

ضرورة إعداد أدلة لإرشاد معلمى اللغة العربية للتلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية 


الفكرية» على كيفية توظيف استراتيجيات مدخل التعلم للإتقان. 
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-٠١‏ يثبغى متابعة التثلاميذ وتشخيص مستواهم بين الحين والآخر ؛ للوقوف على الصعوبات 
التى تواجههم وتشخيصها ومعرفة أسبايهاء والعمل على علاجها. 

-١‏ يجب بناء برامج لغوية خاصة:؛ لتقديمها للتلاميذ التى تعانى من صعوبات لغوية شديدة: 
ويتم تقديمها بأسلوب التعليم الفردى العلاجى. 

7- ينبغى أن ينظم محتوى منهج اللغة العربية المقدم لتلاميذ مرحلة الإعداد المهني بشكل 
حلزونى؛ بحيتث يتم تقديم المهارة اللغوية أكثر من مرة فى أكثر من موضع لاكتشاف 
الصعوبات التي يمكن أن تطرأ أو تواجه التلاميذ» مع مراعاة تقديمها فى كل مرة بشكل 
أوسع بأعمق: كما أنه لابد من التكامل بين مهارت القراءة والكتابة عند تقديمها لهذه 
الفئة من التااميد. 

-١‏ ضرورة تقديم النماذج الجيدة لأداء مهارات القراءة والكتابة أمام التلاميذ حتى يستطيعوا 
محاكاتها للوصول إلى درجة الإتقان. 

5- تركيز المعلمين على التدريس الوقائي الذي يعرض الصعوبات التي يمكن أن تواجه 
التلاميذ المعاقين فكريّاء حتى يتدربون على كيفية تعرف أسبابهاء وسيل تلافيهاء وعدم 
الوقوع فيها. 

68- تفعيل دور أخصائي النطق والتخاطب داخل المدرسة: لضرورة الاكتشاف المبكو 
لحالات النطق غير الصحيح للحروف والكلمات وعلاجها. 

57- ضرورة تصويب أخطاء التلاميذ فى القراءة والكتابة أولا بأول» حتى لا تتزاكم هذه 
الأخطاء؛ء ويصعب علاجها بعد ذلك. 


مقترحات الدراسة ٠‏ 


فى ضوع نتائج الدراسة الحالية وتوصياتها تقدم الباحثة مجموعة من الاقتراحات البحثية 


ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية فيما يلي : 
-١‏ فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان فى علاج صعوبات القراءة الجهرية لدى التلاميذ 


بمدارس التربية الفكرية. 





0 الفصل السادس ٠ش‏ ملخص الدراسة وتوصياتها ٍٍ 


- فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان فى تنمية مهارات الإنتاج اللغوى (التحدث 
والكتابة) لدى التلاميذ المعاقين فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 

- فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان فى علاج اضطرابات النطق لدى التلاميذ 
المعاقين فكرياء وأثره فى تنمية مهارات التعبير اللفظى لديهم. 

5 - فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان فى تنمية مهارات الاستماع لدى التلاميذ المعاقين 


فكريا بمدارس التربية الفكرية. 

ه- أثر استخدام استراتيجيات التعلم للإتقان فى تنمية مهارات الاتصال اللغوى لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا. 

- تطوير منهج اللغة العربية بمرحلة الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية فى ضوء 
الاتجاهات الحديثة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- أثر استخدام التعليم الفردى العلاجى فى علاج الصعوبات اللغوية التى يعانى منها 
التلاميذ المعاقون فكريًا بمدارس التربية الفكرية. 











أولاً : المراجع باللغة العربية. 
ثانياً : المراجع باللغة الأجنبية. 








٠ المراججبع‎ 

كاااااا ‏ ____ _ ب ااااااا0ا0ا0ا0ا0ا0ا0ا020ا00 لع 

أولا : المراجع باللغة العربية : 

- إبراهيم حمد المبرز (4759١ه):‏ التدريس الناجح لذوي الإعاقة الفكرية» الرياضء مكتبة 
الملك فهد الوطنية للنشر. 

- إحسان شعراوي (4 ١13‏ ): أساليب التعليم الفردي ؛ طنطا: مطبعة أبو العينين. 

- أحلام محمد حقناوي :)٠١٠١(‏ تحسين بعض اضطربات النطق لدى الأطفال المعاقين عقليًا 
القابلين للتعلم: مجلة كلية التريية بالإسماعيلية» جامعة قناة السويس, العدد (الثامن 
عشر)ء سبتميرء ص ص (177-159). 

- أحمد حسن حنورة» وآخرون )١197(‏ : الطفل والقراءة؛ الشارقة : دائرة الثقافة والإعلام. 

- أحمد حسين اللقاني؛ وعلي أحمد الجمل :)١535(‏ معجم المصطلحات التربوية المعرفية في 
المناهج وطرق التدريسء القاهرة: عالم الكتب. 

- أحية حسين اللقاني؛ وفارعة حسن محمد :)١٠155(‏ التدريس الفعالء: ط” القاهرة: عالم 
الكتب. 

- أسعد علي الصعيدي علي )25١١5(‏ : 'استراتيجية مقترحة قائمة على التعلم النشط لتنمية 
مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ القابلين للتعلم بالصف الخامس الابتدائي بمدارس - 
التربية الفكرية"؛ رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية الدراسات العليا للتربية» جامعة 
القاهرة. 

- إسماعيل محمد الدرديري :)3٠٠١(‏ أثر برنامج تدرببي قائم على التعلم من أجل الإتقان في 
تنمية الكفايات التدريسية لدى الطلاب المعلمين» مجلة كلية التربية؛: جامعة المنياء 
المجلد .)١7(‏ الجزء (؟") أبريل . 

- السيد أحمد الهاشمي (د. ت): جواهر الأدب في أدبيات وانشاء لغة العرب . بيروت : 
منشورات مؤسسة المعارف. 

- إلهام عبد الحميد :)٠١8(‏ قضابا معاصرة في المناهج التعليمية » القاهرة : مركز 
المحروسة. 

- أمل عطية بازيد )٠٠١7(‏ :"فاعلية استخدام بعض استراتيجيات التعلم فى اكتساب تلاميذ 
مدارس التربية افكرية مهارات القراءة والكثابة" » رسالة ماجستيرء "غير منشورة '"» كلية 
التربية بدمياط » جامعة المنصورة . 

- أمل معوض الهجرسي :)2٠١7(‏ تربية الأطفال المعاقين عقليّاء القاهرة: دار الفكر العربي. 





د ٠‏ سٍِ 


-اأميقة سيق انان (-:3]15/4 تشوين ختطانة الأريزة اللساليية لل اتاتة لتلس لزاني يتافرن التاربي: 
باستخدام استراتيجية تعلم البراعة» مجلة كلية التربية: جامعة الزقازيق» السنة الخامسة: 
العدد الثاني عشرء ص .)١18(‏ 

- إيمان محمد صديق فراج )3٠١7(‏ : ثنمية بعض المهارات اللغوية للأطفال المعاقين فئة 
القابلين للتعلم باستخدام برامج الكمبيوتر"» رسالة ماجستيرء غير منشورة» معهد الدراسات 
العليا للطفولة» جامعة عين شمس. 

- أيمن الديب محمد )3١٠-(‏ : "اختبار فاعلية البرنامج العلاجي بريب 2:67 فى تنمية بعض 
المهارات المعرفية المرتبطة بالقراءة لدى الأطفال المعاقين ذهنيًا "القابلين للتعلم"» رسالة 
دكتوراه» غير منشورة» كلية البنات» جامعة عين شمس. 

- إيهاب الببلاوي؛ والسيد علي أحمد :)"١١4(‏ صعويات القراءة والكتابة؛ ط". الرياض : دار 
الزهراء للنشر والتوزيع. 

- بطرس حافظ بطرس :)25١١١(‏ طرق تدريس الطلبة المضطربين سلوكيًا وانفعاليّاء عمان: 
دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 

- جابر عبد الحميد. وطاهر محمد عبد الرازق :)١15107(‏ أسلوب النظم بين التعليم والتعلم؛ 
القاهرة: دار النهضة العربية. 

- جاي بوند وآخرون :)١5/65(‏ الضعف في القراءة- تشخيصه وعلاجه- ترجمة محمد منير 
المرسي واسماعيل أبو العزايم؛ القاهرة: عالم الكتب. 

- جمال الخطيب )١53٠0(‏ : تعديل السلوك القوانين والإجراءات » ط؛ » الرياض: مكتبة 
الصفحات الذهبية للنشر والتوزيع. 

- جمال الخطيب ومني الحديدي :)١5454(‏ مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة 'دليل 
عملي إلي تربية وتدريب الأطفال المعوقين؛ الجامعة الأردنية» كلية العلوم التربوية- 
(عمان- الأردن). 

- جمال الخطيب ومنى الحديدي .)3٠١4(‏ استراتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة؛ 

القاهرة: دار الفكر العربي. 

- جورج ف. مادوس :)١5/5(‏ تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكويني» القاهرة: المركز الدولي 
للترجمة والنشر. 

- حازم محمود راشد ':)2١٠٠(‏ فعالية استخدام مداخل حديثة في تنمية مهارات التعبير الكتابي 
لدى تلاميذ الحقلة الثائية من مرحلة التعليم الأساسي'» رسالة دكتوراه» "غير منشورة". 


كلية التربية: جامعة عين شمس. 








: ْ ٠ المراجبع‎ 


- حسن شحاتة :)١5537(‏ تعليم اللفة العربية بين النظرية والتطبيق: ط". القاهرة: الدار 
المصرية اللبنانية. 

- حسني عبد الباري عصر :)١117(‏ الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين 
الإعدادية والثانوية ؛ الأسكندرية: المكتب العربي الحديث. 

- حسني عبد الباري عصر :)3٠٠١(‏ فنون اللغة العربية 'تعليمها وتقويم تعلمهاء الأسكندرية: 
مركز الأسكندرية للكتاب. 

- حمدى سيد عزام )2١٠١9(‏ : 'فاعلية ستراتيجية القراءة التصحيحية فى تنمية بعض مهارات 
الفهم القرائي لدى تلاميذ الإعداد المهني القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية"؛ رسالة 
ماجستيرء غير منشورة» معهد الدراسات التربوية؛ جامعة القاهرة. 

- خلف الديب عثمان :)25٠١17(‏ 'فاعلية استخدام بعض المداخل التكاملية الوظيفية في تعليم 
اللغة العربية على يعض مهارات القراءة والكتابة لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع 
الإبتدائي؛ رسالة دكتوراهء غير منشورة» كلية التربية» جامعة الأزهر. 

- رشدى أحمد طعيمة :)١5198(‏ الثقافة العربية الاسلامية بين التأليف والتدريس ٠‏ القاهرة : 
دار الفكر العربي. 

- رقية محمود أحمد )٠٠١7(‏ : ' أثر استخدام استراتيجية التعلم للإتقان فى تدريس النصوص 
الأدبية على تنمية بعض مهارات التذوق الأديى لدى تلاآميذ الصف الثاني الإعدادي”» 
رسالة ماجستير» غير منشورة» كلية التربية بالغردقة» جامعة الأسكندرية. 

- رمضان محمد القذافي :)2٠١١(‏ رعاية المتخلفين ذهنياء الأسكندرية: المكتب الجامعي 


الحديث. 
- رمضان صالح رمضان :)٠٠١7(‏ المصطلحات الأساسية في الممارسة التربوية؛ جامعة 
المنصورة» كلية التربية. 


- زينب أحمد زيدان )٠٠١5(‏ : تنمية بعض مهارات اللغة العربية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 
الذهنية فى المرحلة الابتدائية"؛ رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية» جامعة عين 

- زينب أحمد زيدان )٠٠١8(‏ : بُرنامج مقترح لتحسين مهارات القراءة والكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين ذهنيًا فى مدارس التربية الفكرية"؛ رسالة دكتوراه» غير منشورةء كلية التربية؛ 
جامعة عين شمس. 

- زينب محمود شقير :)٠١١(‏ اضطرايات اللغة والتواصلء طأ. القاهرة: دار النهضة 
المصرية. 





المراججبع 

المح سس سس سي سب ا 

- علس[ , . "): اضطرابات اللغة والتواصلء. ط". القاهرة: مكتبة النهضة 
الدية: 

- سامي عبد القوي علي :)١134(‏ علم النفس البيولوجيء القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

- سحر عبده محمد :)23٠١١(‏ " فعالية استخدام تحليل المهمة وخرائط المفاهيم في تنمية بعض 
المفاهيم الهندسية لدى تلاميذ التعليم الابتدائي" » رسالة ماجستيرء غير منشورة؛ كلية 
التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

- سعد عبد الرحمن؛ وايمان زكي محمد :)٠١٠١5(‏ الاستعداد لتعلم القراءة, تنميته وقياسه في 
مرحلة رياض الأطفالء القاهرة: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع. 

- سنية محمد عبد الباسط )١145(‏ : "مدى إتقان تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة 
الأولى من التعليم الأساسى لمهارات القراءة الصامتة"» رسالة ماجستير» غير منشورة: 
معهد الدراسات والبحوث التريوية: جامعة القاهرة. 

- سهير محمد سلامة :)٠٠١7(‏ التربية الخاصة للمعاقين عقليًا بين العزل والدمج.؛ القاهرة: 
مكتبة زهراء الشرق. 

- شاهين رسلان :)3٠١5(‏ سيكولوجية الإعاقات العقلية والحسية» القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصيرية. 

- صلاح الدين علام :)٠٠٠١(‏ القياس النفسي والتقويم التريويء أساسياته: تطبيقاته: 
وتوجيهاته المعاصرة» القاهرة: دار الفكر العربي. 

- صلاح الدين علام ( :)25٠١5‏ القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته 
وتوجهاته المعاصرة؛ القاهرة: دار الفكر العربي. 

- عادل سرايا :)3١٠(‏ تكنولوجيا التعليم المفرد وتنمية الابتكارء الأردن : دار وائل للنشر 
والتوزيع. 

- عبد الجليل أحمد نصار ":)١5917(‏ أثر استخدام بعض إجراءات التشخيص والعلاج في إطار 
استراتيجية التعلم حتى التمكن على التحصيل وبقاء أثر التعلم والاتجاهات العلمية لدى 
طلاب الصف الثاني الثانوي في الفيزياء"؛ رسالة دكتوراه» غير منشورة» كلية التربية» 
جامعة طنطا. 

- عبد الرحمن بن حمد العريفى :)3٠١٠1(‏ " أثر استراتيجية التعلم للإتقان فى تحصيل طلاب 
الصف الثانى الثانوي (شرعي) والاحتفاظ بالتعلم فى مقرر التفسير"؛ رسالة ماجستيرء 
غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود,ء الرياضء المملكة العربية السعودية. 














- عبد الرحمن سيد سليمان :)25٠١١(‏ سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة (الأساليب التربوية 
والبرامج التعليمية)» الجزء الرابع» القاهرة: زهراء الشرق. 

- عبد الرحمن سيد سليمان :)٠١١١(‏ طرق تعليم الأطفال المعوقين عقليًاء الجزء الرابع 
القاهرة: زهراء الشرق. 

- عبد الرحمن عدس (1917 :)١‏ دليل المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية: عمان: دار الفكر 
للنشر والتوزيع. 

- عبد العزيز السيد الشخصء عبد الرحمن سثيمانء» هنادي القحطائي :)2١٠١(‏ مقياس 

المهارات اللغوية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية» مجلة كلية التريية: جامعة عين شمس» 
الجزء الرابع؛ العدد (4 ؟): ص .)١5(‏ 

عبد العظيم الفرجاني :)١5315(‏ تكنولوجيا تطوير التعليمء القاهرة: دار المعارف. 

- عبد العظيم شحاتة مرسي :)١55٠(‏ التأهيل المهني للمتخلفين عقليا . القاهرة: دار النهضة 
المصرية. 

- عبد القادر محمد :)5٠١1١(‏ " فعالية برنامج في الرياضيات في ضوء نموذجي تحليل المهمة 
وتدريب العمليات العقلية في تنمية مهارات الرياضيات لدى التلاميذ المعاقين سمعيا 
بالمرحلة الابتدائية"؛ رسالة دكتوراه» غير منشورة؛ كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

- عيد المطلب أمين القريطى )١135(‏ : سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم » 
القاهرة : دار الفكر العربى . 

د :)٠٠.١(‏ سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم؛ ط؛ : 
القاهرة: دار الفكر العربي. 

- عبد الهادي السيدء وفاروق السيد عثمان :)١5315(‏ سيكولوجية القراءةء القاهرة: دار 
المعارف. 

- عبير عبد الحميد فتحي :)٠١٠١١(‏ قاعلية برنامج متعدد الوسائط في علاج بعض اضطرابات 
الكلام لدى الأطفال المعاقين ذهنيًا (فئة القابلين للتعلم) بمدارس التربية الفكرية"'» رسالة 
ماجستير» غير منشورة؛ معهد الدراسات التربوية؛ جامعة القاهرة. 

- عثمان لبيب فراج ( :)١15٠70‏ مشكلة التخلف العقلي وسياسة الوطن العربي في مواجهتها : 
الكويت: حلقة تربية الموهوبين والمعوقين في الوطن العربي. 

- عدنان ناصر الحازمي :)٠١١١(‏ التدريس لذوي الإعاقة الفكرية» عمان: دار المسيرة للنشر 


والتوزيع. 
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- عزت عبد الحميد محمد :)2١١١(‏ الإحصاء النفسي والتربوي: تطبيقات باستخدام برنامج 
5 القاهرة: دار الفكر العربي. 

د سللل سح :)١8١1(‏ تصحيح تسبة الكسب المعدلة ل بلاك ( نسبة الكسب 
المصححة ل عزت 8)10غ]1 هصلة) 17231'5 لعاء:001)).» المؤتمر السنوي التاسع 
والعشرون لعلم النفس في مصر والعالم العربي :.)١1١(‏ الجمعية المصرية للدراسات 
النفسية؛ القاهرة ١٠١(‏ مارس- ١‏ أبريل). 

- عزة محمد البنداري :)23٠١5(‏ 'أثر التدريب على استخدام استراتيجيات التعلم في تنمية 
مهارات الكتابة لدى طلاب الصف الأول الثانوي'؛ رسالة ماجستير» غير منشورة:» كلية 
التربيةء جامعة الأسكندرية. 

- عزة محمد سليمان :)١٠131(‏ 'مدى فاعلية برنامج تدريبي فى تنمية المهارات اللغوية لدى 
عينة من الأطفال المعوقين عقليًا من فئة القابلين للتعلم"؛ رسالة ماجستير» غير منشورة: 
كلية التربية» جامعة عين شمس. 

- عطيات محمد يس :)١551(‏ ' تقويم مناهج التلاميذ المعاقين عقليًا في ضوء متطلبات التربية 
الصحية"؛ رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

- علاء الدين كفافى )١333(‏ : الإرشاد والعلاج النفسى الأسرى "المنظور النسقى الاتصالى' » 
القاهرة : دار الفكر العربى. 

- علي أحمد مدكور :)٠٠١5(‏ تدريس فنون اللغة العربية» ط". القاهرة: دار الفكر العربي. 

- علي سعد جاب الله» سيد فهمي مكاويء وماهر شعبان :)2١١١(‏ تعليم القراءة والكتابة 
أسسه وإجراءاته التربوية» عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 

- علي سعد جاب الله» وحيد السيد حافظ» ماهر شعبان عبد الباري :)25٠١5(‏ تعليم اللغة 
العربية لذوي الاحتياجات الخاصة بين النظرية والتطبيق: القاهرة: مطبعة إيتراك للطباعة 
والنشر والتوزيع. 

- على سعد جاب الله» وسيد محمد سنجي )"١٠1(‏ : 'فاعلية برنامج قائم على الأنشطة اللغوية 
في تنمية مهارات التعبير الشفوي الوظيفي لذوي الاحتياجات الخاصة": المؤتمر العلمي 
الأول- التربية الخاصة بين الواقع والمأمول؛ في الفترة )١5-١©(‏ يوليوء غير منشورة: 
كلية التربية» جامعة بنهاء المجلد الثالث»ء ص ص (5١؟١١1-‏ 5/8١؟١١).‏ 

- علي سعد سالم ":)١٠١٠1(‏ فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ 
دوي التخلف العقلي البسيط" » رسالة ماجستيرء "غير منشورة" ؛ عمادة الدراسات العلياء 


جامعة الملاك معو لء 





> حح سو ا . 
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- على عبد العظيم سلام :)١91531(‏ مظاهر تدني مستوى الأداء اللغوي لطلاب التعليم العام؛ 
أسبابها ومقترحات علاجها من وجهة نظر معلمي اللغة العربية» مجلة دراسات في 
المناهج وطرق التدريس» كلية التربية؛ جامعة عين شمسء » العدد الستون» ص .)١2(‏ 

- عماد محمد العزو :)2٠١(‏ مدى إتقان تلاميذ الصفوف الابتدائية الأولى بدولة الإمارات 
العريية المتحده للمهارات الأساسية في القراءة والكتابة والصعوبات المرتبطة بهاء مجلة 
كلية التريية؛ جامعة الإمارات العربية المتحدهء السنة العشرون؛ العدد (؟١١)»)‏ ص ص 


(ه14-4). 

- فواد البهى السيد :)١3777(‏ علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشرى ٠‏ القاهرة : دار 
الفكر العربي. 

- فاروق الروسان :)١537(‏ أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة:ء عمان: دار 
الفكر للنشر والتوزيع. 


- فاروق الروسان :)١913/(‏ سيكولوجية الأطفال غير العاديين» ط"؛ عمان: دار الفكر العربي 
للنشر والتوزيع. 

- فاروق الروسان :)٠١٠١١(‏ مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة: الرياض؛ دار 
الزهراء للنشر والتوزيع. 

- فاطمة إبراهيم حميدة :)١1347(‏ التعلم للإتقان وأثره على التحصيل في مادة الجغرافياء دراسات 
تربوية» سلسلة أبحاث رابطة التربية الحديثةء المجلد السابع» الجزء (5 5)» القاهرة: عالم 
الكتب. 

- فاطمة علي محمد :)2١١١(‏ قاعلية برنامج لتعلم المهارات اللغوية الأساسية في ضوء مدخل 
الذكاءات المتعددة في تنمية الكفاءة الاجتماعية لدى الأطفال المعاقين عقليًا القابلين 
للتعلم”؛ رسالة دكتوراهء غير منسورة؛ معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 

- فاطمة عيسى إبراهيم :)١531(‏ استخدام أسلوب التعلم حتى التمكن في تدريس وحدة الوراثة 
في مقرر الأحياء في المرحلة الثانوية"» رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية البنات؛ 


جامعة عين شمس. 

- فاطمة محمد ثابت :)5١١7(‏ قاعلية برنامج باستخدام الكمبيوتر لتحسين اضطرابات النطق 
لدى المعاقين عَعقَليًا القابلين للتعلم'» رسالة ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية؛ جامعة 
حلوان. 
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- فتحي طه مشعل الجبوري :)3٠١5(‏ أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني الإتقاني على 
تحصيل طلبة الصف الثاني المتوسط لمادة قواعد اللغة العربية» مجلة التربية والعلم: 
كلية التربية الأساسية» جامعة الموصلء المجلد :)١5(‏ العدد (؟)ء ص .)١١١(‏ 

- فتحي عبد الرحمن جراون :)١5353(‏ تعليم التفكير "مفاهيم وتطبيقات": الإمارات: دار الكتاب 
الجامعي. 

- فريد كامل أبو زينة :)١535(‏ ما بين التعلم الفردي والتعلم الجمعيء الموتمر الأول حول 
مستقبل تعلم العلوم والرياضيات وحاجات المجتمع العريي". بيروت: الجامعة الأمريكية. 

- فوزي طه إبراهيم» ورجب أحمد الكلزة :)٠٠٠١(‏ المناهج المعاصرةء الأسكندرية: دار منشأة 
المعارف. 

- فوقية حسن رضوان :)3٠١7(‏ التشخيص التكاملي والفاروقي للإعاقة العقلية» القاهرة: دار 
الكتاب الحديث. 

- كمال إبراهيم مرسي :)١137(‏ مرجع في التخلف العقليء الكويت: دار القلم. 

حل _ للطؤه199١)‏ : مرجع فى علم التخلف العقلى ء القاهرة : دار النشر 


للجامعات. 
- كوثر كوجك :)٠١١(‏ اتجاهات حديئة في المناهج وطلرق التدريسء ط١؛‏ القاهرة: عالم 
الكتب. 


- لطفي محمد فطيمء وأبو العزايم عبد المنعم الجمال :)١554(‏ نظريات التعليم المعاصرة 
وتطبيقاتها التريوية» القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

- مادان فوهان- رونالد :)١351/(‏ تقرير التعليم والتعلم؛ ترجمة: إبراهيم محمد الشافعي» الكويت 
والعين: مكتبة الفلاح. 

- مارتن هنلي وآخرون (4١٠٠٠؟):‏ خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتيجيات 
تدريسهم» ترجمة: جابر عبد الحميد؛ القاهرة: دار الفكر العربي. 

- ماهر شعبان عبد الباري :)٠٠١٠١(‏ سيكولوجية القراءة وتطبيقاتها التربوية» عمان- الأردن: 
دار المسيرة للنشر والتوزيع. 


- ماهر شعيان عبد الباري (: .١‏ ”؟): قوائم التقدير وفنون اللغة مفاهيم وتطبيقات » عما:- - 


الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 


- مجدي عزيز إبراهيم :)٠٠٠١(‏ الأصول التربوية لعملية التدريسء ط", القاهرة» مكتبة 


الأتجلو المصرية. 
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المراممع : 


- محسن مصطفى عبد القادر :)١3535(‏ أثر استخدام مدخل تحليل المهمة في تدريس العلوم 
على أنماط التعلم والتفكير وبعض المفاهيم العلمية لدى بعض تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
بدولة الإمارات العربية المتحدة» مجلة كلية التربية» جامعة أسيوط المجلد الأول» العدد 
الحادي عشر ينايرء ص ص .)05-55١(‏ 
- محمد جمال الدين عبد الحميد :)١188(‏ أثر استخدام (إجراءات التعلم حتى التمكن) على 
تمكن الطالبات المعلمات من بعض مهارات تخطيط الدروس اليومية؛ مجلة كلية التربية: 
جامعة قطرء العدد السادسء السنة السادسة. 
- محمد حسن المرسى )١5115(‏ : فعالية التعلم الإتقانى فى علاج الأخطاء اللغوية المصاحبة 
لتعليم القراءة والكتابة للمتبدئين» المؤتمر الثامن للجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس "مناهج المتفوقين دراسيًا والمتآخرين'. الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس فى الفترة ([6؟15-1 ؟) سبتمبرء القاهرة: دار الضيافة» جامعة عين شمسء» ص 
ص .)١١7-45(‏ 
- محمد حسين سالم صقر :)١13٠0(‏ 'أثر استخدام طريقين من الطرق التشخيصية العلاجية في 
إطار نظرية التعلم حتى التمكن على تحصيل واتجاهات تلاميذ الفرقة الثانية من المرحلة 
الإعدادية لمقرر العلوم”؛ رسالة دكتوراه» غير منشورة» كلية التربية» جامعة طنطا. 
- محمد رجب فضل الله :)١13/(‏ الاتجاهات التريوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية, 
القاهرة: عالم الكتب. 
ل م(09.٠١():‏ القراءة الحرة للأطفال ووسائل تنميتها في المنزل والمدرسة 
والمكتبة ووسائل الإعلام؛ القاهرة: عالم الكتب. 
دح زع , . "): الكتابة الوظيفية والإبداعيةء وتطبيقاتهاء القاهرة: عالم الكتب. 
- محمد سعد موسي )١93/8(‏ : 'قاعلية استراتيجية بلوم للتعلم للإتقان عل تحصيل طلاب 
الصف الثالث الإعدادي الأزهري للمفاهيم الصرفية واتجاهاتهم نحو مادة الصرف"؛ رسالة 
ماجستيرء غير منشورة: كلية التربية- فرع كفر الشيخ؛ جامعة طنطا. 
- محمد عبد الحليم عبد الله ":)١1914(‏ فاعلية استخدام استراتيجية التعلم حتى التمكن في 
تدريس بعض موضوعات الحساب والهندسة لتلاميذ الصف الرايع الأساسي": رمسالة 
ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية بدمياط» جامعة المنصورة. 
- محمد فتحي عبد الجواد (؟1١١5):‏ 'فاعلية أساليب تتايع عرض المهارة باستخدام الوسائط 
المتعددة في علاج صعوبات الكتابة لدى تلاميذ مدارس التربية الفكرية"؛ رسالة ماجستير» 


غير منشورة» معهد الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 
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- محمد محمود الحيلة :)٠١١١(‏ طرائق التدريس واستراتيجياته» العين: دار الكتاب الجامعي. 

- محمود كامل الناقة (؟١٠٠2)‏ : تعليم اللغة العربية فى التعليم العام (مداخله وفنياته) » الجزء 
الثانى » القاهرة : مطابع الطوبجى. 

- مصطفى أبو المجد ومحفوظ عبد الستار :)2١١١(‏ 'فعالية برنامج إرشادي أسري للوالدين 
وتدريب الأبناء في تنمية بعض مهارات الحياة اليومية لدى المعاقين عقليًا, مجلة العلوم 
التريوية»ء كلية التربية بقناء جامعة جنوب الواديء العدد (الثاني عشر)» ص ص (81- 
.)١5‏ 

- مصطفى إسماعيل موسى )١191(‏ : أثر استخدام الطريقة الفردية الإرشادية فى تعليم الكتابة 
على تحسين الأداء الكتابى وتحصيل قواعد الإملاء لدى طلاب شعبة التعليم الأساسى» 
مجلة التربية وعلم النفسء كلية التربية» جامعة المنياء المجلد الخامسء العدد الثانى؛ 
ص حصن (5/ا١-؟1؟).‏ 

- مصطفى إسماعيل موسى» ومحسن محمود :)١137(‏ أثر استخدام الألعاب اللغوية في تنمية 
بعض مهارات اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي؛ مجلة 
البحث في التربية وعلم النفسء كلية التربية» جامعة المنياء ص (15). 

- مصطفى عبد الله إيراهيم )١914(‏ : 'أثر استخدام أسلوب التعلم للإتقان - حتى التمكن - 
على تحصيل طلاب الصف الأول الإعدادي الأزهري وأدائهم فى مادة التجويد» رسالة 
ماجستيرء غير منشورة: كلية التربية» جامعة الأزهر. 

- مكي محمد مغربي :)٠١٠١(‏ دراسات نفسية معاصرة لذوي الاحتياجات الخاصة القابلين 
للتعلم؛ القاهرة: عالم الكتب. 

- منى اللبودي (5 :)٠١٠١‏ صعويات القراءة والكتابة تشخيصها واستراتيجيات علاجهاء القاهرة: 
مكتبة زهراء الشرق. 

- منيرة سلامة أبوزيد :)2٠٠٠١(‏ بُرنامج مقترح لتنمية بعض المهارات الأساسية في القراءة 
والكتابة لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس التربية الفكرية"» رسالة ماجستيرء غير منشورة؛ 
كلية التربية» جامعة الزقازيق. 

سل ط(4١١٠)‏ : 'تطوير منهج اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
بمدارس التربية الفكرية في ضوء الاتجاهات الحديثة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة 
وأثره في تنمية بعض مهارات الاتصال اللغوي لديهم” رسالة دكتوراه» غير منشورة؛ كلية 
التربية» جامعة الزقازيق. 








المراجبع ٍ 


- نادية عبد العظيم محمد :)١5135[(‏ الاحتياجات الفردية للتلاميد واتقان التعلم؛ الرياض: دار 
المريخ للنشر. 

- ناهد منير مكاوي :)25١١7(‏ 'برنامج إرشادي لتنمية بعض الجوانب المعرقية لدى الأطفال 
المعوقين ععقَليًا القابلين للتعليم» رسالة دكتوراه» غير منشورة» معهد الدراسات التربوية. 
جامعة القاهرة. 

- نشوى محمد يوسف :)3٠١5(‏ ثنمية مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الأول 
الإعدادى على ضوء استراتيجية التعلم للإتقان'» رسالة ماجستيرء غير منشورة:؛ كلية 
التربية بدمياطء جامعة المنصورة. 

- وحيد السيد إسماعيل حافظ )٠٠١١(‏ : 'بناء منهج فى اللغة العربية لتلاميذ مر حلة الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية "؛ رسالة دكتوراهء غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة 
الزقازيق. 

- وزارة التربية والتعليم :)25٠٠١٠(‏ الإدارة العامة للتربية الخاصة: إدارة التربية الفكرية: القرار 
الوزاري رقم (7؟) بتاريخ ١130/٠١/74‏ بشأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفصول 
التربية الخاصة»ء القاهرة. 


إلا د ؟): دليل معلمي ومعلمات المواد الثقافية لمدارس التربية الفكرية: 
القاهرة: 1 مطبعة الشروق الحدينة. 
- ولع رليم مصطفى (١1١0م)ز:‏ المعاقون فكريًا القابلين للتعلمء الرياض: دار الزهراء للنشر 


والتوزيع. 
- وليد السيد ومراد عيسي ٠31(‏ 66): المنتلور الحديث للتربية الخاصة ؛ القاهرة: دار الكثئب 
العلمية للنشر والتوزيع. 


- وليد عبيد ل : 6: استراتيجيات التعليم والتعلم 2 الأردن :دلو المسيرة للنشر والتوريع. 
- يوسف عبد الله محمد )3٠٠١*(‏ : ' أثر إستراتيجية التعلم للإتقان على التحصيل فى القران 
الكريم لدى طلاب الصف الثالت الإعدادي”؛ رسالة ماجسدير . شير منسورة 1 كلية 





المراجبغةع : 
ثانياً : المراجع باللغة الأجنبية : 

500/6 710ل[ :00771 كك[ 2) 0117نز 171 111712 "همعط بورع اكهل1 :(1980) .0) ,دعام - 
اقاء أ[ .مروء 01 "ان 721112*تهعرل عمتالوتررع اال 11ت 10 ب[ع ه0270 :1ه 7/01 
.615 اك ن) لأقطاعهةء 1 15ان) عنملا نع لكا :مما 

3 كأاع5 عطا 01 اداع تسردرماعتع2آ عا" :(2006) 5تعطا0 ي هنه5 ,درموزاام - 
و''38313165) لإققأتة"! عحتاتتة[-016]آ لتنة أعصعنناما عط أه حرط عط 
١101. 163,‏ ,خزام تعجرو زه 0/1 نامل المع أنرع ا 

200-11351137 لصه تتتعامدل8 01 211501مجزهن) ث :(1989) .28 ,تالخ - 
11 عع تلدع خآ عمتطعةء !' 6غ دعداعدم:تمحرم3 عصنتنصتتوع.] 
-1ةئآ .1د طلعنام تدا ]' 150 01206 صا كادع 510 عصتلدع ]1 111 هخ 
.(46)6 بم 

عط 11 تتتعأامقل8 عنت 1 عمالاعنراءعمخ :تلإاعصعن!"! :(2002) .0) ب«إعلمزاعظ - 
طلاعطة1112 ننه ,تمعع0) 1ه تإاأوتع تلآ رووعءمعط ع الحتتوع.] 
.11 ن) مداع ناج1] 

0 101]عنتتاكص] ذوعتاعتنتوتكتث [تعاع0[متمطط :(2000) .2 بلنتدتاعموام - 
01 5اأعمعظ عط 01 بإلرامقف :عتتناتة"1 عمتلمدع1 أمعمععمم 
لدعاعه1مصمطاظ ما عنتدكحكااه5 و5عتصمطاط لععسلمعظ لالج اعناع نحطم 
لملظ بعكساماه(! نالل عاونا «لم) .1011أعتتتاكسص] ووعترزعسروتتتم 
.(441[22 

عالطا ععاتزه لا الاع اك[ ,11712 معط ازع داانداء “1ه الال :(1981) ,.5 .8 بححرمها8 - 
1 -تحة01) 

15 5اماعة"! لهدهلأقبطزة لصة جاتلفصمويعء2 :(1994) ععصمعع"1 .1 ,معلؤرع - 
5 ب0(51213آ ,(105) 3511105م .1 .0 ص[ دع 11[ تطدئتل عصتصيمع.] 
1 تتناهع1 تنه نوع ه[مداءومزمتداء لخ 

11 10 أاعاماءغ1 انع انع تلتكمء1[ إه كتدرءاطم"ر2 :(1971) .2 .[ ,اأمنضةت© - 
(.0[آ .) بكاع0! < .11 .[ حنا ,تزتعاكهطاا! “ملل عاأتدمعا |0 كامءءودم 
باه علههل"ا عع اخ :عع ل6أعووط اسه نقدمعط ]1 عمتصمع.[ كتعامو كح 
.112 .تلمأقصكاا اتتمطاعص] 

01 461115لناى كلاءء12 أمأععوى عور أناعمءء 7 :(1984) ,.كا بعمتعطاة0 - 
رع امآ بة0قتلةن) ,0551001115 لن) تدوع 1 

عصتصتدع| 'تتعامملط1 0عماععاء5 01 ع5ن عط] :(1996) عنننا[' «صحط)) - 
لصخ ل160طة15ل هلا 12 ععتنة حتتره زعم قعلغه ممع طته81 دده دعنان تصتلاعع) 
,6151 لتنا ععلة01آ رمعل لتك لعالضتماعم (المتمعكة ,عاطوع ]1 


مهف كالعاذ عستلوعخ]آ :(2013) ,.آ عصمعلاه؟ .1 لامماكمضط) - 
هذ تلع تروعيعء14 ,5ع1[11)1طات015][ لمراعع1[عخص] لازت كأترعلننمك 
0لا بكنتناط اناا 01 #خاأذاتتاع كلملا روغث لتطدكتط لماسعسمماء مع[ 

34, 








55151 "اعالاصحومه لعكمقط تتعامدل8 جز ععهم :(1997) ,.2 ,1308 26ة]ن) - 
بلع 0امتناعء 1 أمدم امعط إه انتمل تاأكناضظ8ظ ,عصتحضيمعا 
.مث ,1.ام/ا 

1 تعلااء صا عنهاتتقطع8 تصممروكدان) :(1995) تعلمعظ .اا ,دعام) - 
1125| أطهدا م111 معط زه أمتساول ,ىع1ا1اأاطووانا عمضتضمء.] 
(22) .1أ70ا1 

"تعطعدء 1 01 أعدمصطآ عط 1ه تإلندد ث :(2005) أترعه8411!1 ,لزعادره) - 
كع 1/1251 لمة بتعطاعدع !' عده] اأمعدرمماعنع0آ 51211 ,كمه 1أقاعء معط 
عللمع ظذز امعد اعلاعث أصعل نك هم عظلتتندع.][ 
هه لط 01 لإأزذتاء كتحالا عط 1 ,مغلم "رع دود121 ,ده اكمعطع:] م حرمن) 

طاةا كأاصعلننة 1ه *نم1نتقطاعط لقطقلا ع1 :(1986) .11 دواع خوط ,13ة0] - 
عط 111ةة متأعتتاكما عسصتلمع] عمسسسدل لعلضتماع] '7الماحء ك3 
مع نتاع أدة1/1 وناآ تنه أعدمءرحرم3 ععمء ترعمعط عودناع مدا 
اإالذاء الملا عأداك علط عط] رمسمع مام 

101 6ألطقع.] نتاعاقة]/1 01 كدده1اهء 1أمحصآا ع1 :(1997) علصضظ .ث وترماعن] - 
لاللهممتأامسظط لصدة لعاطو5زنآ عمتضدعآ] داملناوعمل لوزاععمرد 
لمق بكتأكعط!]” كتعامه/8 ,5تعاعوء 1 انه كأامعلناذ لع دمحما 
.17 1515لا عتهماذ توعلألة/ا 

101 طأعةم:“تممصف ع تاأتتتدع.آ للأعأقةاتف 01 أو16 لل :(1991) .0) ,2ض13نان] - 
تاقتصوم5 0غ 115ن[5 عصتككءا؟1 طمعدعدط علفقظط عصتطعمء ] 
.525 ,ل- انز ,ع138ا8نة.] 

ول لتلدعبآ عستطعدعء 1 :ه10 وعزععاةت5 :(1998) ,له اع ع ,.2 ,لنتهنتكلط - 
ب قتطك اانا ااتتعك/8 :كباطنتاضامك ,ملعء الا لماععمه انر 

أعترمأاهء )اخ زه متلءمماعتن ترط أمارمةلمسع 1 رط 1116 :(1989) .841 باتلدتن - 
.5وع11 لتممطتقعك ]1 :عانزه لا تت ل! بترو مأ ترتاعع1 

101 ع "تتتموععة4 بعلعء1 لمسمادعسل]1 لدتععم5 :(2004) .81 ,لاعترة" - 
.(11511128طانا تنقتتام تسقطا أبدة) ).2 تصملصم] .كتتعمم )اعد ]1 

515 عصتلهع5 لدعزعه[مصمطط : (2006) ,له أاء ,.)ى كععصدمل[ - 
ذاءتردعوع؟1 ,رممتاهلضماع ]1 لمخصع ك8 طائ مععل! نان نز ه1511 نتوعم 
١701. )27(‏ روءة) لتطددزن] اسع سرماءتء2] دا 

ماه متأ معط :(1980) عامماد .5 موحطه 1 ع «عاع ددهلا .ل ترعطامع1] - 
.01655 ع لتتاع لدعم ,0170010 سآ ,كامعء1زمء عارأنتاعمء 1 

مز لإعمعبطا!1 عمسصتلدع 1 لهنتزه عمصالامتمحصآ :(2002) لالصك “ء1لصصعل - 
طاتتزا ععتاأاصعط سحتلصآا سمعضعصمم 01 كأسعلناد 'تتمامعحدعانا 
.لمطاعك/ةا دعصتلدع ؟! لعتدعمع] عطا عصاكنا 111165 152لا عصتحتتدء. ] 
هأملة] طلأاناه؟ 01 'كأأقاء الانا بينام لأدعبلظط زه أممداعد 

:كا" ععمناع :هط ع تاناعم 7 :(1994) .ل ,لنتطلاللا ع 1 تإعصولكظ .لظا امل - 
عصآ 11ئآ] « تمعن ]| عاتره ا نعلا .كدرم أله 1 اددرك 1:ام ه055 ) 








لمتصع/ط! طاامت معدل لطن 1ه 15للنكل[5 عستمعاكارآ عط1]” .(2007) ,.] ,تامقصطه[ - 
(113) ,.ا1تتاع تكلطلا 055لا رحصسك تاعهمم وعأمدك/8 .جره لخد لماع 1] 


باع بلاذ ,'ع1 أناعمء1 زه كاءع7400" :(1996) .711 ,لاعلا ع .8 ,معلنزه[ - 
2[ بتامعو8 لطنة تتكلاخ تعاءرمنا عار 

لقنه1امرءء:<ط 01 دماأمعبلكظ 2 دتعرووط :(11.,)2010 ,كلوط ..[آ 10109[ - 
)آلا بدععامطاه]ط ,توع1111ا ,نامع نا 

113 لاع 0[مصطاعع 1 عتاغهنععامآ :(1.,)2011[ه.اء .© مععلطاق>1 - 
,ناا ,كتتعطة1أطن1 أخأع تتح لحنة 5عدزه[آ ,دده زأوهء لآ 

8 011116272665[ :15للكاذ له1اع50 :(2010) ,.آ لاتصتطهل ع .]1 تانعط ]1 - 
11تثانزمحددهن) ,رقع11)1[طو15ال لوتاعء [اعغص1 طلازتة كاله 
صتطاعتوعوع 1 -لاومع|[مصط1 > تنه ك5يعلنزه5وز1د] 5060001 
.(1372 :1366) :نمم ,(31) .10 روع11)1زطة015آ [أهادع حدمرماعوع2] 


لقاضع 8/1 711 مادرعلنا5 0غ 7:0105 أطع 51 عمنتناعدء 1" :(2001) .11 بأاعتص] - 
02[337] 11116 أتتقأاكدرهن) زوع 1[1]1طدذ1] عستضمع.آ لصه حره تخد لتماع!] 
خعلخثلآ ,ختتاع]] تتكتمصك]ا 01 لدكرعمردرع ام[ دنائع/١‏ 
11ل ]دك 119]ا0 "م1 :(1985) ,.5عاواعووقةم كي 7.62ا .([ ,بعمانوع.] 
,10910115 7111118اعا ‏ تتعاكه ل بإعلام ددا ادنع ززعم ززاعه 
.5 -05563[ :5311113112150 
لعأدعمعخ]ا لاتامقمعد -تالنك18 01 اععل]8 عط" : (2005) معو ,11105 - 
تنه 1 ,دعصسعصمطط عمتصدع] عرعنذه هم وموعتسخ كه دع دذلمعجم] 
01 5عترمع5 عصتلدعخ] عطا جره 5ع [لتحصة"1 100ا له 5اأمعدموء5 
االقاضع 1ط 1/1101 عنه لعاطدىزدآ عصتضوع.آ مه لع 1تاصع11 مأمعلساة 
لآ تامتصن] ,ننم تاهاترء0155آ] ,لعتماع] 


لتنة كتمع01500آ ع08للمعظ]1 ,أصعسسحرماعع17آ عستلوع :(0.)1999 ,ودميل1[ - 
5ع .| ذتتاع لا بقع 11للصا"آ لع5ة8 طاعتدعوع] بره زا تستاكم][ عستلمع:] 
1 ,1011ةع1الا 2110 عا اتروع[ 32511356[ 1151011زن[ 01 
١١01. )6(, 10 .)1(‏ ,011011 01 ككل ع1 تمء1] ععمناع:1ه.[ باعععوى 
لصة كطاعمعءت5 :(2013) .ىم 5ععصة1 ي؟ .[ تنودن5 ..151 6 11خ - 
لمناعع 1اع]12] غامد لكيهلا 1ه 15لكلك عمستلوع]1 صر 5عددعردواوع]11 
بك !]11 [4اناءااروماعمء 12 ١أا‏ أء"معوع 1 ,وع1)ز|زطووزدر 
. ب34 .هلظ رقع5]84 1160نآ بقتمقططاداخ 1ه تتازوع :تلمل] 
-123ع1011م تاعوعا 5تعانامددهن) صدن) :(1997) ,.[ة أء عي .7/1 ,ترعام 735:0 - 
2101ل تتقاع]] لمأصعم 8/110 اانا أصعلنة ما وعزعوع)ة 5 عستتكامة 
مم ,(3) .هلظ ,(18) .1آملا ,صملندعبل2 لدزععمة اسه لمتلعمع] 
.(165 -157) 





المراجبمع : 0 


لععم ععم -وومع10 عسصتلاءا تجزماد 1ه عدبا عط] :(1995) 5عدل8 .8 أوه8/1 - 
ااأعاصعكط! عاطدعسلظ لصه لملبوع؟! طاتكا عصتلمعخ] 01 115رمانا 
11ل اهدع 111[ كاعم اكعطل ١رمألماع‏ كول ,"وععان ] لعلصماع خا 
تقل 7١,‏ عه!ذ ,(55) أن 

دنه ل ننماء !1 أماصء]1 طاح كأدعلنن5 عصتطعدء 1 :(117.)2007..] ,اعقداء 38/1 - 
بتاع11 ,.لآطط ,تساي تضدن) لقتعمع0 عطا مغ ووعععخ عم1ل11من”ا] 
04 

ث :كانتاوء !1 أمع 10111 باعومعومخ أمعكت111دآ :(2011) .لداععتوظ رتم1 8/1 - 
لد ادع سرمماع نوع خف صا تزه 1اأعنتتاقت! عصتصضتدع.] تعأكمد/ة 01 10د 
بعع 00112 7(اللنالصدره © للحظةا[نا صسث عثخ 55د[ئن) ع تزلمع]] 
طزامعةن) طترهل كه تتازوع كتلدلا عطا ,دده 1 خهاترعوواد[] 

كاد ل نناد اكتقامع ديعا عستطعدء 1" :(2000) .717 .ل تعامنه5 © 11 .1 ع5ه/ا - 
س1 درمطد مغ 11017 1]145[أطووانآ لدساعع![عاصا عندعء لم810 ار 
ل انط لهقصمتنامع«] دع اترعء10) 

ده لقع نلك نوعو [مصلاءع 1 لتنة ععمعاء5 ع128تم10مصم1] :(2008) .841 ,معل02) - 
لع أصداء و|"م”!! باعله10! ع صتحتتدع.اآ تتتعامد/ط8 عصاذنا ادع جرع تدع داعم 
(1) 5 ,أمدتمل قن116ه6 561 

1 وارنامددره17 كته 19أ10110كعل170 :(1994) تتماصدنن) ماع تنج - 
055 -055317[آ بمع5أعتتلة ]1[ ةك ,12أ11 اع ع ادامل 

مه لععد8 لمطاءا8 عستطعدع! لمسسندلط خ :(2002) يسمتعاوط عاالصكةا1؟] - 
لضة “عداعوعا :10 تتبحنه1 خى "أتاصد) صل" /جتمعطا ع تتحتتوعا 
,01168 'تاتستتتصحطمء علأتدعء5 بدمأاعصتطعة 1لا ,كع صيوعا 

أمدرمناع1 اكت ماله 11712 "نوعط نزرءاته74 :(1988) عصعدي .لا أرعطامخ] - 
زواع كلملا عتهاد 1*101102 ,عانطتاكصا قداعأكئ(ة5 ع 7«الحتتدء.] ,تع ادع 

نمه »ككع[) األساكق 11 ١1آا‏ عاتأتمعط مرنرع1ده!78 :(2011) ,.0) بتتعام]] - 
11111 10ا0) 

أمء تع مام اعترومم تعن نع تلمع ]1 تبه متعدءاعترط :(2000) .[ ممكارعطم1]] - 
.1511215 انا تتلنتطاةا :تاه لتاما بتاعمه تدرا 

لمتكت نا “ناكما عستجتلمهسلأكللس] :(1990) ,.كممسسا8 عى متأكددع 1 ]] رعع0خ] - 
]ناا وقة8 «نزع1055 ,1131121560 5311 

إه كم اماعداع2 :(1988) .117 ععاالة1ا ع عن[ دعاك“ عمعد0 .81 أزعمهخ] - 
لصهة اتتمطعمتا ألم علته لا ماعل :تلعآدء 12 10/1رملاء اك 
111111101 

بإنأسر نع واأر[) ع ارمأامعساط :(2002) .1/1 الث لتنة .1]1آ ,كناتضيوءةم - 
1 231 3زلم] كمصملغدء 1[طنا2 ععدك تتطاءجآ بت ل رعليعء الى |ماععدورى 

15نا 0011 5ك تلتتتدع.آ تتعأمقة51! 1ه وأععللاع عط :(2012) الععصرلاً بمدعذ - 
1013 اع 10155 بأععكه أدرع ناد أنه اأمعحمء تعتتاعة عتدصعلمع3 زه 
.11151 ل] تأععتع81 بومالأمعساط أه ععوعلامء 1111 





المر ا 20 


1 تاعأترعن) لعلاع10قجمعع ]1 عستضدع.] نكدع )م813 :(1987) ...1 ,سمتكواة - 
كام ,5اأممطعءذ 1811001 لتة 'تتقاحع تصعاظ زه راعنروعوع#] 
قتاع لتنا مصكامره1] 
10 علق5]72168 3 01 أعع111 عغطا :(2003) ,.5 ,لتتستهمطة - 
اكنةلمع56 ]05م 'آ 1101111311011 01 “كتعأكقحم عطا ننه زه جرع ترعام] 
م,لتتادره5ه11ا 1ه رماعه2آ[ ,5ع ز)1| أطادة015آ عستكوعا طاتك كامع0ناد 
.(19) .2 بأتاء1اعع صتاه2) 01 'جازويع كتدانآ , ععع [1ام 
آه مع015010آ تاعععم5 2 01 5تونزلهصث لهتناعدصن5 :(2004) .1ج أء ع1امررر8 - 
م تناك هلخد لتماعخ1 لدمتمعك8 1511101 2 طاتك دمعمل1 © 
2113 [حتهك/ا 0تاتتعكناناآ ع لالم عنتصامكل/8 عددره:ه عا لدسرم 
.10.1 ,1.13م/ بااعمنتأه 
للتعاقة8/1 لع835 - «رداه01) 01 5اعع]81] عطا1] :(1993) ععلرط ,0) ررعلامع]ة - 
1 ,بألاع 7تاعناء لطاعث عستلمع 11 علتترع )ك1 ده ع تا1اتسدع.] 
10 ,0:11 ,جا أذتاع تكلتلنا أحسمتا8 أه بجالباعة"] 
210 ,16551011مكت0] *اعتتاعده.] :(1993) االدععد/18 حطلدا8 ,سممسزعط 1011 - 
3 21011 لنتقاع لقادع 2 12110 لكالا ماوع ل0ناة عصمحصة والكلد أجزعمو 
اماععدى إه أمتسامل عط ] ,كعصلنماع5 لهقحرهغدعسلظ8 أحاعءععع 11ل 
"١101. 32,‏ بأرم امع ل ]1 
1 /10111011:313] لإعمعغ1.] :(1995) 1 .8 ,لممطاعن13] © 11 ..[ رعملمع1 - 
/112]61113]10113 بخ .5 .لآ ,5:5 لتنه عدتلمعظ1] 2ه نحختدا نطاوعم 
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كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج صعوبات 
القراءة والكتابة لدى تلاميد الإعداد المهني 
بمدارس التربية الفكرية 


(ملاحق الدراسة) 


إمطضاط 
مروة دياب أبوزيد عبد الله 


إشراقم 
أ.م.د/على سعد جاب الله أ.م.د/ سيد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاد المناهج وطرق تدريس اللغة 
العريبية المساعد كلية التربية- العربية المساعد كلية التربية- 
جامعة بنها جامعة بنها 


ا لل" 











قسم المناهج وطرق التدريس 


)١( الملحق‎ 


قائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية 


(الصورة النهائية) 


إمطذاد 
مروة دياب أبوزيد عبد الله 


(المدرس المساعد بالقسم) 


إشراقك 
أ.م.د/على سعد جاب الله أ.م.د/ سيد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- العربية المساعد- كلية التربية- 
جامعة بنها جامعة بنها 


مآ١ا١1١ ها‎ ١ 4 1 








قائمةٌ صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


الجزء الاول الأول: قائمة صعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة اللإعداد المهدنى 
بمدارس التربية الفكرية. 


تعرف الكلمات المكتوبة بصرياً. 
قد يواجه التلميذ فيها اود الآتيةد 


د التمييز بين الور اللغوية 0-7 


1 
ا 1 ار 0 0 كرا ام 
ا هر زد ا | 
1 
1 : | الساسساات 
2 التسلسه اممية 0 ا 8 نا 


وقد يواجه اللمذ فيه الصعويات | الأتية. 


نا الفهم العام للنص المقروء. 


أوقد ايه اللديد فيها السعودة الآتية: 










































قائمة صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






الجزء الثاني: قائنمة صعوبات الكتابة لدى التلاميذ 
المعاقين فكريًا بمرحلة الإعداد المهنى 
بمدارس التربية الفكرية. 











كلية التربية 


قسم المناهج وطرق التدريس 
الملفق 9 1 
الاختيار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميد 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 
(الصورة النهائية) 
إمذاد 


مروة دياب أبوزيد عبد الله 
(المدرس المساعد بالقسم) 


إشراوم 


أ.م.د على سبيعد جاب الله أ.م.د/ سبد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 


م5١١1‎  ه‎ ١ > با"‎ 








الآختبار التشخيصي لصعويات القراعءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 








الجزء الأول: الاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة لدى تلاميد 
الاعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


تعليمات الاختبار * 


أخى التلميذ/ أختى التلميذة 


سلام الله عليكم ورحمته ويركاته...: 
هذا الاختبار الذى بين يديك يهدف إلى تشخيص بعض الصعويات القرائية التى 

تعاني منهاء ويتكون هذا الاختبار من )١1(‏ سؤالاء والمطلوب منك في الاختبار الحالي ما 
يلي : 

١-قراءة‏ رأس السؤال قراءة جيدة. 

-١‏ الالتزام بالمكان المخصص للإجابة. 

- الالتزام بالوقت المخصص. 

- لاتضع أكثر من إجابة أمام كل سؤال. 

ه- والآن ابدأ الإجابة مع معلمك. 


مع أرق الأمزياته لكو بالنجاج والتوفيق 


الباحثة 





ملحق ١١‏ الاختبار التشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 








ملحق (؟) الاختبيار التشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


سكت ] ل 1ح اسه 1 بع 2 


١ 












هم 


امالشاهاتم ده ممه هاه ء 








ملحق (؟) الاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 


الكلمات التى بها تاء مربوطة 





وليد» فأعظم مكانة تكون للشهيدء دعا وليد : رحم الله شهداء مصرء وأدخلهم جنات النعيم. 





ا 


الاقتبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكثابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





الاخثبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 






السؤال الثامن 
د 





* الغامل - يضعد - السقالة. * الأرض - يرزع - الفلاح. 








ملحق (؟) 


الاشتبار الشة 


لصعويات القراءة والكتابية 





لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمعدارس التربية الفكرية 


بعس بس 


5 5 ©« م ووو + و و11 ةا 








الاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


السوال الثاني عشر .© 








سمع محمد أصواتاً عالية فى الشارع: وشاهد 
أطفالا صغاراً يلعبون. 
قال محمد : إن جارنا العم محمود رجل كبير 
ومريضء. وقد سمعت أبى يقول قال رسول الله 
(ص) : (من كان يؤمن بالله واليوم الآخر فلا 
يود جاره). 
الأطفال : نعم يا محمد نحن نحبك لأنك تتكلم 
معنا بعطفء وطلب منهم أن يساعدوه فى تنظيف 
الشارع لأن عامل النظافة مريض. 

زار محمد والأطفال جارهم العم محمود عامل 
النظافة فقال لهم عامل النظافة : بارك الله فيكم 
يا أطفال. 
المعتى, العام للنض» 
-التلوث يضر بالصحة. 
- زيارة المريض واجبة. 
- اقحرس على نظاقة أ 














١‏ 5 )1( الاختبار التشخيصي لصعويات القراعة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس إلتربية الفكرية 





الجزء الثانى: الاختبار التشخيصي لصعوبات الكتابة لدى تلاميذ 
الإعداد المهني يمدارس التربية الفكرية 


تعليمات الاختبار : 
أخى التلميذ/ أختى التلميذة 


سلام الله عليكم ورحمته ويركاته...: 
هذا الاختبار الذى بين يديك يهدف إلى تشخيص بعض صعوبات الكتابة التى 

تعاني منهاء ويتكون هذا الاختبار من (8) أسئلة؛ والمطلوب منك في الاختبار الحالي ما 
يلي : 

اقراءة رأس السؤال قراءة جيدة. 

؟-الالتزام بالمكان المخصص للإجابة. 

٠-الالتزام‏ بالوقت المخصص. 

4-لا تضع أكثر من إجابة أمام كل سؤال. 

ه- والآن ابدأ الإجابة مع معلمك. 


مع أر 3ق الأمزيابت لكو بالنجاج والتوفيق 


الباحثفة 





لحق (؟) الاختبار التشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى تلاميدذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 










لا 


الا 


لله خا د اه 
ب 
0 59 


يا 






بد مكواه متر خيوط 








5 أبى - المسكين 1 








الاختبار التشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





السؤال الخامس 














لحق (1) الاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





000 


0 سمس 





إلى ١‏ ا 





- فامايت القامن قذي. - كان الفلاح يعمل فى الحقل . 
الترتيب, ا 0 


ا 1 ا * 2خ #8 8خ فخ خخ ف اخ فنع 8 8418 8888-88 8ه فى 8 8 نالفي هاه هاه 


اه 8 #8 لض هخ 8ه ها ها هه 8ه 8 هد 8 8 لظ 8# 8#« 8 لغ ف جاه هاه اه شاه هد سه كه س ا س 


5 88 888 8ه ثم 8 8 8 8 لظ 8خ" ساس هلظ شاك فضي شاط لس شاش اه س اس سه شه هاى 





بيس 


ملحق (؟) الاختبار التشخيصي لصعوبات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 








(أ) يزور الولد الرجل المريض. 


(إلية] نياع ع عاك اننا ء دفي وعد مم ل سعايب ده عا 











مشدوق !') الاختبار التشخيصي لصعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





5 


طقف فس اس لا ول سا2 1 


:يوام لاريم ده سس ا 















كليه التربيه 
قسم المناهج وطرق التدريس 


الملحق (”) 
نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد 
المهني بمدارس التربية الفكرية 
(الصورة النهائية) 


إمطاط 


مروة دباب أبوزيد عبد الله 


إشوأونم 


أ.ه.د|على سعد جاب الله أ.م.د/سيد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 


"4 1ه 15٠كم‏ 











نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التريية الفكرية , 









اختبار صعوبات القراءة لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


السيد الأستاذ الدكتور/ 
تحية طيبة وبعد...؛ 
فتقوم الباحثة بإجراء دراسة لنيل درجة الدكتوراه في التربية تخصص مناهج وطرائق 
تدريس اللغة العربية"؛ وهى بعنوان : 'فاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في علاج صعويات 
القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية". 


ومن متطلبات هده الدراسة تصميم نموذج تصحيح لتشخيص مستويات أداء التلاميذ فى 
قم اعسوم مرشويها مق الى شتات مرقيق رونا نولاق لوا لاطي ينين 
التقييمين:الكيفي (جيد؛ مقبول ؛ ضعيف)» والكمى اد 0 .)١‏ 


نظام تقدير الدرجات فى القائمة : 

يتم تقدير الدرجات في كل مستوى وفق مقياس ثلاثى كما يلى : 

٠‏ المستوى الأول: وهو المستوى الجيدء ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على ثلاث 
درجات إذا أدى المهارة دون أية أخطاء. 

٠‏ المستوى الثانى : وهو المستوى المتوسطء ويحصل التلميذ فى هذا المستوى على درجتين 
إذا لم تزد عدد أخطائه عن خطاين. 

ف ليقي القلقة :وهو القمكرى السفسرفنه سمط القافية ف هذا المستوق ظى اريم 
واحدة فقط إذا كثرت أخطاؤه (عن ثلاثة فأكثر). 


هذا ولا يحصل التلميذ على أية درجة إذا لم يؤد المهارة مطلقأء والمثال التالي يوضح 





نماذج تصحيح اختبار صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





إلى ثلاثة فأكثر. 





وقد اعتمدت الباحثة فى بناء هذه القائمة على مصادر عدة منها : 
» الدارسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية بالقراءة. 
ه الأدبيات المتصلة بطبيعة القراءة. 
ه طرائق تقدير الأداء القرائي تقديراً كميأ وموضوعياً. 


الباحثة 





نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 






0 
| العربيية مع إيدال الحروف 
بعضها بعضاء ولا تزيد 

مغلا عن خطان. 


إكمال الجمل الناقصة | إكمال بعض الجمل الناقصة أ 
ظ أدوات الا ره | با تخدام أحدوات باستخدام بعضص الأدوات غير ال 
ا لتقملة جمسل | إشارة متاسبة. المناسبة للجملة. 


التمييز بدقة بين التاء | التمييز بين التاء المربوطة | الخطأ فى انون بيدا 
المربوطة والتاء | والمفتوحة » ولا تزيد الأخطاء | التاء المربوطة و الكاء 
المفتوحة فى الكلمات | عن خطأي” المفتوحة ٠‏ ثلاثة أخطاء 
1 فليم مسرت الحتد نت | 

العربية بطريقة خطأ؛ 

اثلاثة أخطاء فأكثر. ‏ | 


1ْ | الخطأ فى نطق أصوات 
١‏ |الأصوات المتشابهة النتشابية: ولاقزية أخطك | العروف النتشابية. اثلاكة 
كه فى النطق. من الاو أخطاء فأكثر . 








نماذج تصحيح 






أحنف ار ييدكار). 


| الأضبرات من الكلمة. 


تحديد الفكرةٌ العامة 


الواردة فى النصن. 


اختبار صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التريية الفكرية 





القطا فى نطق اعتيرات | 


لوي عسات ع مر و1 
الجمهور أثناء القراءة فيكرر 


| حرف أو حرفين فى الكلمة. 


ترتيب الكلمات داخل الجمل 
العربية»؛ ولا تزيد أخطاؤه عن 
خطأين فى الجملة الواحدة. 


اكدلة الجمئلة العربية: 


| تحديد فكرة قريبة للفكرة العامة. 


الكلمات؛ وذلك نحذف أو 


| إبدال أو إضافة أصوات | 


عليها (ثلاثة أخطاء فأكثر). أ 


التلجلج إذا وإجة جمهوراً 


| كبيرأء ولا يستطيع القراءة. 


| عدم القدرة على ترتيب | 


الكلمات فى الجمل العربية 
ونجد لديه ثلاثشة أخطاء 
وأكثر فى الجملة الواحدة. 


| لتكملة الجملة العربية. 


عن الفكرة العامة. 











نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 






الجزء الثان, : نمودج 1 لمسحيم 


اختبار صعوبات الكتابة لدى تلاميد 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 
السيد الأستاذ الدكتور/ 
تحبة طيبة وبعد ...؛ 
ققوم الباحثة بإجراء دراسة لنيل درجة الدكتوراه في التربية 'تخصص مناهج 
وطرائق تدريس اللغة العربية"؛ وهى بعنوان : 'قاعلية برنامج قائم على التعلم للإتقان في 
علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية". 


وؤهن متطلبات شذه الدراسة تصميم نموذج تصحيح لتشخيص مسئويات أداء 
التلاميذ في الكتابة تشخيصًا موضوعيًا يستند إلى محكات موثوق بها وفق مقياس ثلاثي 
يجمع بين التقييمين: الكيفي (جيد؛ مقبول» ضعيف)»؛ والكمي 5 00 .)١‏ 





نظام تقدير الدرجات في القائمة : 

يتم تقدير الدرجات في كل مستوى وفق مقياس ثلاثي كما يلي : 

« المستوى الأول : وهو المستوى الجيدء ويحصل التلميذ في هذا المستوى على ثلاث 
درجات إذا أدى المهارة دون أية أخطاء. 

© المستوى الداني : وهو المستوى المتوسطء؛ ويحصل التلميذ اليو هذا المستوى 00 
درجتين إذا لم تزد عدد أخطائه عن خطأين. 

© المستوى الثالث : وهو المسئتوى الضعيف» ويحصل التلميد في هذا المستوى على 
درجة واحدة فقط إذا كثرت أخطاؤه (عن ثلاثة فأكثر). 


هذا ولا يحصل التلميذ على أية درجة إذا لم يؤد المهارة مطلقاًء والمثال التالي 





نماذج تصحيح اختبار صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 





هت 8-7 


7 لاسا 
5 


دبعة كتابة الحصروف 


التمييز بين أشكال | الهجائية المتشابهة فى 
الحروف الهجائية | الشكل بطريقة أ 
المتشابهة فى أثناء 
الكتابة. 





وقد اعتمدت الباحثة فى بناء هذه القائمة على مصادر عدةء منها : 
الدارسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بالكتابة. 
ه الأدبيات المتصلة بطبيعة الكتابة. 
٠‏ طرائق تقدير الأداء فى الكتابة تقديراً كمياً وموضوعياً. 


الياحثة 





. نماذج تصحيح اختبار صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميد الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية ْ 


الهجائية المتشابهة فى 


| الممدود وحرف المد 


: لين أثناء الكتاية. 


كتاونة الحووف البنيائية 


المتشابية فى الشكل بطريةة 


صحيحة ولا تزيد أخطاؤه عن ا 


كتابة الكلمات مع حذف 
حرف أو حرفين. 


كتابة الكلمات مع إيدال 


الكتابة (ثلاثة أخطاء 
فأكثر). ظ 


بعض حروفها (حرف أو | 


نين ). 


الخطأ في ترتيب الجملة بما 
| لا يزيد عن خطاين, 


كتاينة عرف العد بطريقة 


كتابة جملة تعبر عن فكرة 


قريبة الصلة بالموضوع.؛ ولا 
تؤيد أخطاؤه عن خطاين: 1 














قسم المناهج وطرق التدريس 


الملحق (4) 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية 


(كتيب الأنشطة اللغوية للتلميذ - دليل المعلم لعلاج الصعوبات) 
إمذاد 


مروة دياب أبوزيد اخيد الله 


(المدرس المساعد بالقسم) 


إشرافنم 
أ.ه.د | على سعد حاب الله ١‏ أ.م.د/|سيد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 


م1١15‎ 248 1 





كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعويات الفراءة والكتابة لدى ثلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد الميني 3 









قسم المناهج وطرق التدريس 


الجزء الأول 
كتيب الأنشطة اللغوية 
لعلاج صبعنو بات القراءة والكتابة لدى تالاميد الصف الثالث 


إمطاط 
مروة دياب أبوزيد عبد الله 
(المدرس المساعد بالقسم) 


إشوأوته 


أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 


مآك٠١١1 هد‎ ١ 7 











صعويات القراءة والكتابة لذى تلاميذ الصف الثالث بمرعلة الإعداد 





5 
وبع وغغر ]51 


ص 
5 
4 ير : : 
* 1 | 


عفرة نحي نوو د _ ا لظ 
ل اس ا 








2 ا ا لكل 4 
د اح 0 بو 1 صر يا تاه ل ان ا 
1ك 0 اك يل 


الوحدة الثانية الوحدة الثالثة " 
مصر وطنى العمل كرامة ١‏ 












اده 
اب وميه ١‏ 
5 ند 








الوحدة الأو 


الدرس الأول: الفلاح | تشوط 

















في هذه الوحدة» تدرس موضوعات تساعدك على 
إنتقان مهاراتك في القراءة والكتابة» وهذه الموضوعات 
تدور حول كل ما تشاهده من حولكء فهناك الفلاح 
النشيط الذي يعمل بجد في حقله؛ والنجار الأمين | !]ا 
الذي يتقن عمله؛ والبناء الماهر الذي يشيد منزلاً | ا 
جميلاء ولعلك تكون أحد هؤلاء العمال المهرة الذين 

يخدمون أنفسهم ومجتمعهم. 





عزيزى التلميذ..:.بعد ذراشنتك لهذه الوحدة يتوقع أن تكون قادرا على أن 
١‏ - تتعرف الحروف والكلمات المكتثوبة بصريا. 
” - نتطق الحروف والكلمات نطقا صحيحًا دون تكرار. 
"'- تميز بين الكلمات المتشابهة في نهايتها. 
4 - تميز بين الأصوات المتشابهة في النطق مثل (ق - ك). 
ه- تستخدم أسماء الإشارة استخدامًا صحيحًا. 


1 - تربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 

- تكمل الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 

4- تميز بين حرف المد والحرف الممدود في أثناء الكتابة. 
4- ترتب الجمل البسيطة للتعبير عن معنى مقصود. 








ملحق (1) كتيب الأنشطة اللغرية لعلاج صهعوبات القراءة وللكتابة لدى تلاميذ الصف الثالت بمرحلة الاعداد المهنى في هدارس التربية القكرية 








0 


في نهاية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادرًا على أن : 
- يستخدم أسماء الإشارة بطريقة صحيحة. 
ينطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 
يميز بين الأصوات المتشابهة في النطق. 
- يميز بين حرف المد والحرف الممدود في أثناء الكتابة. 
> يتعرف الحروف والكلمات بصريا. 
"“يميز بين الظواهر اللغوية المختلفة. 
- يهتم بالحدائق والأشجار ورعايتها والحفاظ عليها. 
- يتعرف طرائق استخداء الأدوات الزراعية استخدامًا صحيحًا. 
- يشارك في خدمه ورعاية النباتات. 


- يقر أهمية الزراعة. 














الصغيرة»ء اعَمَاد العَمَل في الخحقل» فيُوّ لا يَعْرَف الكقسلء» 
ويمنتيقظ منة القجر شيط متقائلاء يَأَحُدُ سه وَيَذْهَبْ 
إلى عَمَلِهِء فَيَحْرْتْ حَقْلَّهُ بَالمِحِرِاثْء ويَرْرَعٌ ألَحُبُوب وَالْحْضَرَاوَات. 


7 تعس ةد 


5 5 ىا ال 8 وك 3 ١‏ 0 
وزوى الْمُزُروعاتء ويرشها بالأشغمدة > 
1 0-2 3 3 ا 3 نًَ موب 3 ىك ماد حم سٍ 
القلاحٌ القشيط التََارَء وماع مَخْصُولَهُ في السسوق» 





وش كرَالقفلاح زه وعاش في سّتعادة وَرَحَاءٍ. 








ااتساطا تتلا سند 





- 
0 


وَبِذلِكَ عرف القلاح القشيط أنَّ زتاذة الاج 
دَايِنا كاني بالعزيمة والإيمان. 


0 7 


5 5 0-2 3 3 سي ؟ ع للدي ا 3 عرض “جع 3 








الس جم م 


ا#ا عقر لمق 1 لشم 


2 د ب ددم 8 اك ا 
او سم ير ف 
امل ل ا 


)١‏ أُسْمَاعٌ الإشارة. هى: 
ه هذا له نَشِيرٌ إلى المُفْرّدِ المُذّكر. 
مدال ههذَا وَلَد مُجْتَهد. 


هذه له تشير إلى المفرد المؤنث. 


مثال مده هذه بنك قظيفة. 


هذان 4ه شير إلى المثنى المذكر. 


مثال ههذان ولدان مجتهدان. 


مثال له هاتان بنتان نظيفتان. 


هؤلاء سه تشير إلى الجمع بنوعيه 
المذكر والمؤنث. 


مثالسه هؤلاء عمال مهرة. 


ف المد ثلاثة أنوا 





فى مدارس التربية الفكرية 













َه 


ل 
اه هن أله ف اله شه ظالظه فخ فخ لظ ف م8 8ه م فلاحون. 













الو 7 9 





فى همدارس التربية الفكرية 





نى فى مدارس التربية الفكرية 








- قلد معلمك في نطق الحرفين الآتيين : (ق- ك). 
- لاحظ أداء المعلم في نطق الكلمتين: 







- ثم انطقهما نطقًا صحيحًا: 
- ضع الحرف المناسب في الكلمات الآتية» وانطقها نطقًا صحيحًا: 





1 ظ 




















: فى هدارسن, اندر 





كتيب الأنشطة اللغوبة لعلاج صعويات القراءة وآلكت 


بة 


2 
5 


تلاميذ 1 


ف الثالث بمرحلة 


١ الأعذاد‎ 


بية | 


نه 


كتيب الأنث 


اها 8 هخ ها 8ه 8 8ه 8 


اللغوية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة 


م 


: 
: 
1 
د 











وَيَذْهَبْ إلى الَحَقْل لِيَحَرَنْهُ بالمخزاث, ويَرْرَعْ الْحُبُوَبء وَيَرْشَهُ بالأسنمدة لِكَى 
ولخو الزئغء كم يعد وببيعة فِي الشوق. 


ها #8 #8 ذف« 8 #8 فى #8 له هه اله ف اه هاا شاش ف ف ف شهآاشهس ظاافضىْ شآاض ظ اع هه 


اق اه نه عت يه ا د ”تن ليع د سد ع ل ع سد سن اهن صن هن ان خخ اه 8 فخ هه هد ته الاش شَ ظَ اش شه شاه اش لظ عه يه فه شاش اك شه هاه هاه شاه اه هاي اه ضاخ 


“جنا ع اه اواو حل “لا ا عن ل ترجا بي 1 ل 
0 
ذ . كت تاك 3 
و ل ا و ا ان ل تر 00 ا 0# 7 0 
0 0 ل ا ا عات ري فج اكائية 9 

















يتعرف الحروف والكلمات المكتوبة بصريًا. 
- يستطيع تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 

- يحدد معنى الجملة البسيطة في حدود حصيلته اللغوية. 
- يميز بين الكلمات المتشابهة في نهايتها. 

- يتعرف على أدوات النجار. 

- يقدر قيمة العمل اليدوى في الحياة اليومية. 

- يتعود على إتقان العمل. 
يقدر قيمة الأمانة في العمل. 





فى مدارس التريية الفكرية 





م # 3 5 1 3 5 ا ِ 8 ّ 5 3 





ك5 اسيرع بق ذقني الى شماه 
مُخَمُد الأجار الأمين: وَطْلَب مِنْه إصنلاح الْكُرسِيء 


الكخسيظةز االقريياة اللح اف الحههاد #التمحصياض:: 


وَدَهَبَ مُسْرِعًا إلى مَنْذَِلٍ وَقَاءٍ لإضلاح الَكُرْسَىّا| 








حي سي 7 1 1 3 : ١‏ ٍ 1 - امم 0 - 
: ون نه بف د 1 0 . كود عم ع اد 


3 


1 


2 ويد ب 1 


1 
: 
: 
ٍ 
ا 


ا ا 


الصف الثائث بمرحلة الإعداد المع 


3 
بعاد يد 


ا سما 1 مسن اء قصل« معس ا خط مهد تسكع شط جو ٠‏ حو دوكس اذك ل علو لا قعص ع عافد ا مقاط 


هد يوق * كم 4 + يض 1 يوه" +1 مع كوالطقة :« فصفدد . 3 اذ احغلك لسعم عا هس لد أ ا #«اتسهه مد لأسا قم ١‏ اح ل عسل 2ت عط 2 و ستسسو عق د ال تمس همه 











1 
" 


ام الى 








- قلد معلمك في نطق الحروف الاتية: 


«دسساتسى وام 
د عه ا 8 





ا 





- في ضوء ملاحظتك لأداء المعلم للكلمات الموجودة بالمثال؛ انطقها نطقًا صحيحًا. 
- ضع خطا تحت الحرف المقابل في الكلمات الآتية» وانطقها نطقًا صحيحًا: 











صحيحا : 


5 














نا 









اسيم 
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86 # # #ه هك نك © أ اله ها #8 هاه اله دانع 8ن شه اه نش شاه خض 8ه هاه شاه هاه هده هاه 8 هع 8 8 هاه فى 8 عه ه ه يم 


سد 
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3 دار فخ 
ممحدس 0 ٠‏ قد ادح د اتت اما و 1ن بان 





قال النجار للأب : 
[ذا سه كلهقا ممود معي اركف ونه وى يمدي الوطوه وضاقن كاين فين 


اه اهاهاه ا شه هه 
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أ 


وَالد 


6 


م 


اهم 
6 
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ظّ 


لد 


لب ؛ 


-ٍ 


جَارَ وا 


أ 


3-6 


0 


الث 
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كتيب الأنشطةه 


اللفوبية لعلاج صعويات القراءة والكتا 


بة 


لدى تلاميد ١‏ 





00-7 





ع 
م 
ن 


فى الثالث بمرحلة الاعداد 
ظل 
نا 
1# 





ِ 


لى النّجا 


ِ 





تكقنًا 
1 





ين 
الترتيب 





فى همدارس التريبة الفكرية 


تآ 
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م صعوبات القراءة والكثابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الاعداد المهنى في مدارس التربية الفكرية 


010127377اهه اواإقيات 0 22 7د 3 للق 11 سان اانا مك - : :د :2 1517 اق 1 3 1 
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> ا ا 
--- ل ا الل 0 





1 يت 771 1 17 1177 : "تت د 2 مدع تحص :197:4 مضه 1:2 لق ٠:‏ وووووم قبط 7ت تن رس 2101 سي لاه لدي 0 00-1 7خ حهذة التقة 6 م سهد بحتسم دسا بت 1 
:2 1 كي سوه اما او ان مشو اي يي ا 8 ١‏ 1 





1 فى نهاية هذا الدرس يتوقع أن 
-ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 
ا - يتعرف الحروف والكلمات المكتوبة بصريا. 
"| ظ - بميز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة. 

- ينطق أصوات الحروف في الكلمات بدون تكرار. 
- يرتب الجمل البسيطة للتعبير عن معنى مقصود. 
| - يتعرف الأدواتث التى يستخدمها عمال البناء. 

- يتعرف أهمية إتقان عمال البناء لعملهم. 

2 يتعاون في العمل حتى يحقق النجاح. 











قال الثلاميذ : بِجِوار المذوّسّة مبقى تخت الإنشاء. 
تَعَأمتٌُ من والسسدي حزققة اليتناي 
وتيك شك اشوا شن مضون الحجهقيق اناه الحطليةا 














ار 


2 


وَفي ذَاتِ يوم مَرِض وَالِدي وَتعطل الْعَمَلء وَلَكُنَي ذَهِْتُ 
إنى العمل وَأَكَمَْثُهُ بَدلاً من وَاإِِدي الفريضء فشكرنِى 
صَاحِب الْمَفْزلٍ عَلْى ممُساعَدتي لِوَالدى وَاثَقَانئِى حزقة 
البَاءء بجَانِبٍ تَعْلِيمِى فِي المْدرسة. 

- شَهَرَ المُعلَّمُ تلْمَيدَهُ هَاتَى . 

- كُمَّ سأْلَهُ : مَا هئ أَدَواتِ البنَاءِ يَاهَانِي؟ 

- قَالَ هَانِي : الكُوريك لِخَلْطٍِ الأسِمَئْتٍ بِالرَّمْلٍِ وَالمَاءٍ لِعَمَل المُونَة. 











وَبُعضن العُمَالٍ يَُوَمْ بطِلاءٍ الجُذْرَانِ (المَحّازة). 
- قال المُعَلَمٌ : نَعَمْ يَا أَبْتَائىء وَلَكِنْ إذا أَهَمَل عمال 
البنَاءٍ في عَمَلِهِمْ تَعَرّضَ النَّاسُ للمَوْتِ. 
- شَكرَ التلاميذ المُعَلمَّء وَيَحَبَ كل مِنْهمْ بِأنْ يَكُونّ 
من أمصتخلت هؤةالمين. 





86 















جا -امسابقي] ."| ب 


التدر 







نان 


و 


- قلد معلمك في نطق الحروف الآتية: 
ع2 


- ضع الحرف المناسب في الكلمات الاتية» وانطق الكلمات نطقًا صحيحًا : 





الحرف الأخير مستعيئًا بالنموذج فيما يأتي: 





الثالث بمريحلة الاعداد 











- يخلط اليناء الأسمنت بالرسل لعمكة 
المونة, 





-ويستخدم المسطرين في بناء الحائط. 




















- يضع البئاع المونة في القصعة. 





سس مي ووب إل سات لس حت اطاط “ا 


مام فق نه شه شاه هو يه ساس هس هس ساس اك هك اع وش هش شع هه هه هه سا ساس شاش اش هه هخ 8م ع وم جه سه ه ع 58 


هه هه هه ه سك سدس شك شاهاه ف شاه أ سواه شاش شاه هشاش وداش سداه اشاس شاهاس سق هه فشن 6 4 هه هه 558 


اه هه هس هش هس شاش و كن هس اص واس شق هاس هشاش هشاش 8ض ششسشس شس شا ساس شاه هسه عه من خ نام نض م 6 م 5*5 








8 ## # « «» نع خم هع © هاه هده ف شه اش هدان 


0ك 
8# 8 خنع 8 اه هذ ينظ إن لك اه شاش شاش سِ ب مم 


007 
9ه هه ف« افك لظ شالش شاسٍ ساس ع ع واس 


الف شاع يع به سج ا همع ع ع هماع اه 


4 8 #8 خخ #8 #8 خخ خنع 8 في ث 5ه 


د بد لت ندا لا لك ا ىا ا ا ا 














-يجيز العامل أدوات الطلاء». 


و ع ع سعد سد ع ل شن جد سد ود ود هد ها ها هد عد و نه ل ع ل هن هد ف هن شه نه شاه 2 ساس عساش ع سداس د شاه ف فك كه شاه هرهاظ شاش اشاس 8 8 8 8 عه عه هع "ع عم -. 





ا لت 





| 3 
كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ انصف الثالث بمرحلة الإعداد 


















اد ار 





ل ل ل لد ل ا لس لض ا 





“لير 





هي 





يمرحلة الإعداد | 





في مدارس التربية الفكرية 











الطوب - الخشب - الثمار) 








- يخلط البناء الرمل بالأسمنت لعمل 
اعوج 


- يروي الفلاح أرضة. 





١‏ جو سم 


.-- 


علط 1السامد تي 


جه سه يع سجرج :يس بسب سيوم ف 


ا 

| 

1 
8 
7 
| 
9 



















والاعتماد على ذاتك فى حياتك العملية. 












"- تميز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 
- تقرأ حروف الكلمات بدون تكرار. 

5 - ترتب الكلمات فى الجمل بطريقة صحيحة من حيث تتابعها. 
5- تميز بين الأصوات المتشابهة فى النطق مثل (ذ - ز). 
5- تتعرف أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
لا- تكتب جملا تعبر عن المواقف الحياتية. 

6- تميز بين حرف المد والحرف الممدود فى أثناء الكتابة. 
1- تكتب جملا تعبر عن مشاهداتك وخبراتك اليومية . 
٠-تكتب‏ الكلمات بطريقة صحيحة دون حذف أحد حروفها. 















في هذه الوحدة» تدرس موضوعات تساعدك على || 
إتقان مهاراتك في القراءة والكتابة؛ وهذه الموضوعات تدور أ 
حول ما تقدمه لنا الدولة من مؤسسات تقدم لنا خدمات ||| 
وسلعًاء كشركة الكهرباء والمياه والمخبزء وغير ذلك مما تتتفع | 
| به فى حياتك؛ كما تقدم بعض المهن والحرف التى يمكن أن || 
| تقوم بها بعد تخرجك من المدرسة؛ ومن ثم تهدف هذه الوحدة ]أ 
إلى تنمية ارتباطك بوطنك وحبك للبيئة» وحتك على المحافظة |[ 
عليها من التلوث؛ كما تحتك على احترام الآخرين» وتقدير |أ 
القيم الجمالية والإحساس بهاء كما تحمسك للكسب الحلا || 


عزيزى التلميذ. : ...بعد دراستك نيذه الوحدة يتوقع أن تكون قادرا على أن : 
١‏ + تنطق أصوات الحروف في الكلبة دون حذف أو إضافة أو إبدال. 





- يتعرف أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
- يميز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

ونطق إحرات السروقه خن مكازجا نطريقة سسضحة. 

- يكتب جملا تتناسب مع المواقف الحياتية. 

- يقدر قيمه الوطن ويحافظ عليه من التلوث. 

- يتعرف الخامات التى تصنع منها الملابس وأثاث المنزل. 
- يقدر أهمية المحافظة على مياه النيل. 











جع وب يجيه -ج 


وي د - وج صب موده 














- قلد معلمك في نطق التاء المربوطة والتاء المفتوحة في الكلمات الاتية: 


- اقرأ الكلمات الاتية قراءة صكيجة: 


1 





- قلد معلمك في نطق الحروف الاتية: 


رن) )> نيه 629 


- لاحظ أداء المعلم في نطق كلمة ( كماشة)؛ ثم انطق الكلمة نطفًا صحيحًا: 

















ٍْ 


لفكرية 
بية ١‏ 
لتريد 
فدارس 0 
اعذاد 
ألا 







هما 
بك ف صو رة 
: كل 
أ كنتب تعير 
حمذلة - 
1# 
| د 
التالد 
دنا ل 


فة الشارع. 
يكنس عامل النظافة ١‏ 
) يكنسمر 














2 


أ 
1 
ا 
١‏ 
0 











- أجب عن الأسئلة الآتية: 





كاه ا 


ِ 
اللليية واه وا فده و هاه وه 
0 










ا ار 10 
نا ل - 8 ٠‏ 


لمعلمة على الكرسى. 
أسكتب ..... التلميذ ........-. خطانًا صفيدا 
نبا حورضع. ....,.., القمام........ قى الكيس . 
مساك ب بس وقاع الكل عور لسالس بد 





أنا أحب وطنىء» فمن أشجاره يُصنع أثاث المنزل» ومن نيله نروى الأرض قينمو 
النبات مختلقًا فى اللون والحجم والطعم. 








أ 1 
ارم ب.ميرمءءمء مم ءميفعييلة 













م 


لجا سيرم ......يثميعيمبتعبيييفيلة 









لون صن مون عد ص لز ستيان ا 1 
> رايت ايلاطيا سه لجست اللا ع ا 2 


لاسلس م املسشس-م]ة 


ا ا م م 


- ينطق أصوات الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة دون تكرار. 


- يرتب الكلمات فى الجملة ترتيبًا صحيحا لإعطاء معنى مفيد. 
ع رعق جملا تعدو عن مشاهداته وخبراته اليوميه. 


عدو نويل العيات القن كلما له محتيية: 


- يحافظ على ترشيد الكهرباء. 

- يحافظ على المياه نظيفة ولا يقوم بإهدارها. 
- يتعرف على ما يقدمه له المخبز. 

- يحافظ على سلامة المواصلات العامة. 

- يقدر قيمة الحفاظ على مؤسسات وطنه. 
- يدرك أهمية مكتب البريد. 

















عنْد تَرْكَ المككان. 





5 ل 0 وقد 2 ولاه #ر يمع 8 
مياه الشزب خْدُمَه يجب أنْ نحافظ 


بن نا 2 
ع | صو 





ليفك ولا نترك 





مَفْتُوحا بذون ١‏ سنتخدام. 





كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث يمرحلة الإعداد 





ا 


57 5 
1 ؛ 5 [ ] 5 7 











وَالمُوَاصَلاتُ القامةٌ خذمَةٌ يجب أَنْ تحافظ على 
* 0 و #6 3 ءى 
في أَنْنَاءٍ الرُكُوبٍ وَالجُلُوس والنَرُولٍ. 


متس ل لي 
ا 0 
0 0 





















































0# 
قلد معلمك في نطق للكلمات الآتية: 





صل كل كلمة بالصورة الدالة عليها: 
- قم ٍ 








سم سس" ع وكات 





لح عنس كيو 


سكوك كسد ا وسوس ىن يد 


ينتسم 


عمست ب 
0 
لكر ...جو بيو 


بايث > ل ع .لاسكا 
شو .سول حوس - - 





“.جاو مسبسلتك 
> عدج كفا عن 





- قلد معلمك في نطق الحروف الاتية: 


2ه كك 


- لاحظ أداء المعلم في نطق كلمة ( خدمات). ثم تحليل هذه الكلمة» وتحديد حرف المد 





ملحق . كتيب الأنشطة اللغوية لعلا صعويات القراء 





ه والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الاعداد 1 





- اقرأ الكلمات الاتية؛ ثم حللها إلى حروفها المكونة لهاء وضع خطًا تحث حرف المد بهاء 


ححا 





- تأمل بطاقات الصور التالية» ثم اكتب جملة تعبر عما تشاهده في كل صورة مما 





(أ) يطفئ الولد النور. 





> : وعسة جزت بق تت 

















فى 


حك غ2 يركب #9 شاه داس © #« ا" ون هاظ 6ه هاه شاه هاه هد هد 2 
م 


3 للك مانم يروو بج لجسمو مم10 





مدارس التربية الفكرية 














نظافة مباه الشرب . 
خدمة تقدمها الدولة . 





مدارس التربية الفكرية 












888 شه ع هه 8# ع هع يع كه واس عه ع واس و ور واه وام 


9 18:8 9 #9 # ها لظ لظ ست هت كش .ع ع ساهو م م فاق وام ع م وا ع 





77 ١19122222222122 2222 6 6  كز6آ‎ 


عله 


مسااد كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعوباترالقراءقوالكتابة لدي تلامين الصف الثالث_يمرلة الإععاد المهني في مدارس التربية الفكرية 










سمط جحت ع د 


عم اوجد سا ا جع واه سلا 





ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 

- بنطق الأصوات المتشابهة فى النطق بطريقة صحيحة. 

- ينطق أصوات الحروف فى الكلمات بطريقة صحيحة دون 
حذف أو إضافة أو إيدال. 

- يكتب الكلمات بشكل صحيح. 

_- يستطيع ترتيب الكلمات داخل الجمل بشكل صحيح. 

- يتعرف الكلمات المكتوبة بصريا. 

- يحدد معثى الجمل البسيطة فى ضوء حصيلته اللغوية. 


- يعتمد على نفسه فى الشراء والبيع. 
- يحترم الأنظمة والقواعد فى المتجر. 
- يجيب عن أسئلة بعد استماعه لنص ما. 














ا 
ا 
١‏ 
ا 
١‏ 
١‏ 


0“ 











كتيب الأنشطة اللفوية لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى ثلاميدذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد ا فى مدارس التريية الفكرية 








فَقَالَ حُسَامٌ : ما هذا يَآا وَالِدي؟ 
سين 








حُسَامٌ : إِنَّنَا تجدُ في ١‏ 
كل ما كَحَتَاجُه إليه الأمنزة. 
َاحُسامُْ شِرَاءَ سِلقة 


منَ سويز مَاركت؟ 









ْم أسْتلمهَاء وَأَقُولُ لَه شُفرا. 
وَأقِفُ فى الذُؤرء وَأْحَافِظُ عَلَى 
الثشا وَأَغَايِرُ الدتقانَ بدُون 


فنا 5 





ا 


كك النذه وقال #سن الأن دقن قتع 101 كوا ؛ 








- لاحظ أداء المعلم في نطق الكلمتين ( هذا - الجزار)» ثم انطقهما نطقًا صحيحًا. 
- اقرأ الجمل الموجودة في البطاقة الآتية: 


فافش هشه ها هاه هاه هج ع بج هداع شه فظ 85 8 هه يه #. 4 م م 








:.أ١‎ 





١‏ اجيس + وبيس وج سد 





صغويات القراءة والكتابة لدى تلاهيدٌ الصف الثالت يمرحلة الاعداد 2 





أ أدخل - بنظام - المحل. 
أدخل المحل بنظام. 





- تأمل بطاقات الصور الآتية. 
- اقرأ الكلمات الاتية قراءة صحيحة؛. ثم ضعها في ترتيب حتى تعطى جملة مفيدة. 


ب) ثُمن - أدفع - السلعة 


ات كال اله ها شاف ف هي ف شاه هاه ها شه اه شا شاه شه ف هام شهدا ب شد س س عم 





ج) أستلم - من - البضاعة - البائع 


ف شه اس سه لظ نظ شاش شاش شن فش شاش اش سس ضاي يض ساس ع ساس سداس ساسع ع سم #8 شاع تس 








- قلد معلمك في كتابة كلمة ( فاكهة) على السبورة بخط واضح. 


- قم بكتابة الكلمتين الاتيتين بخط واضح وبطريقة صحيحة. 





قله شاه هه هَاشهاهس هاه هع عه ع هاج بس سآ شه سا ني فا م ل 8 لي ع 8ض صن كع يا بيد بس سد سس ص ل« لاض يه ال لع هق 8ه الم 


0 .كور 2 
سه يي ا ربخي ا بيب يا ا ل سس ل سل هد 


تقويم التدريس للإتقان 


ءءء ءءء اننا 











ببيع الخصرى _ ع 000-00 





| هم ومو ومو ممم ممم مويه نمم هم مه ورم م مه م ووو م نة ف موء 


38 5 
نا | ل 


8# ل ا 8 #8 ظ اط هه #89 له ا بهن ست هو ب# 6ن هن هاه هاه 3ه ه ةا هه 
0 


جأ) ا ا ا ل ا 0 1150م 


























ملحق كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج سعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الاعداد ١‏ 





نى فى مذارس التربية الفكرية 





حدد الكلمات التى بها تاع مفتوحةه. والكلمات التى بها تاع مريوطة. وانطق 
الكلمات نطقًا صحيحًا فيما يكوه 
(سلعة - صنعتُ - نظافة - خضراوات - متجر انسمت أ 





اقرأ الكلمات الاتية؛ ثم ابحث عها ها فى الشكل الي 
الث مسار _ تم ميرد - يكب معنت 


-يصنع الأثاث من 
-نضع المونة فى 
-الكهرباء توفر لنا 








ني في هدارس التربية الفكرية 





أكمل الكلمات الآتية بالحرف المناسب مما يأتى (ذ » ز)»؛ شم انطق الكلمات نطقًا 
صحيحا : 


اللي 
3 
7 2 4 














اكتب الحرف الناقص فى الكلمات الاتية مما يأتى؛ وانطقها نطفًا صحيحًا : 


(س -ش - ص ض 





0 2 











اكتب الحروف المكونة للكلمات الآتية» وضع خطا تحت حرف المد فيما يلى : 


- - ةا 










ظ | 





8 نه 8 اع 6 نال« هاش اش شاي هاه ه ا ف شاع جه يي شداق #ه له ف فك ها اله ف شاش سه ضع شاتش هاه هاف 8 





اق ا كن لظ لظ ض #8 خض اله فخ 8 اله هداس ظ #8 له #8 8 اق اله شاش شاط كن شا اش هاه شاش هس هاه ف اه فاع 










لدم 


كا 
ممعسصم ددج بج ردصن 











كا 


5 


وو هس ع شاش شاش واس سا شاواخ شهس س سأ شاس شاهاش 8ه ع 



















ادخل الكلمات الآتية فى جمل تعبر عما تشاهده فى الصور الآتية : 


(يرسم - نحافظ - يغسل) 
/ 


ل ع ع هه هن اع هداع واج فاج 






علق نعم حميوه بد وميه مدفحمده بس جد مهاسي ردول ور 


باسح . 


خا ]كر لايد 





فى مدارس الترببة الفكرية 





كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد 














٠‏ حوس وير ديري سسسصص م 


12 و 1 1 
1 ا ل شاه الف اي اس ا 0 
















في هذه الوحدة» تدرس موضوعات تساعدك 
على إتقان مهاراتك في القراءة والكتابة» وهذه 
الموضوعات تركز على تعرف أنواع المهن المختلفة 
التى توجد فى بيئتك» ومن ثم تهدف إلى حثك على تقدير 
أهمية العمل والمحافظة على المرافق العامة» والاعتماد 
على النفس فى رعاية الذات» وتقدير مدى أهمية العمل 
الحلال مهما كان بسيطاء كما تحثك على الترابط والتأخى 
| بين الناس» وكذلك تحثك على إتقان العمل. 






لهذه الوحدة يتوقع أن تكون قادرًا على أن : 





دراستك 
١‏ - تتغرف الحروف داخل الكلمات. 
؟- تربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 

- تحدد المعنى العام للنص المقروء. 

5- تميز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

ه- تميز بين الأصوات المتشابهة فى النطق (س » ث). 

1- تكمل الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 

/ا- تستخدم أسماء الإشارة استخدامًا صحيحًا. 

/- تحدد عنوانًا مناسبًا للنص المقروء. 

5 - تكتب حروف الكلمات بطريقة صحيحة. 

-٠‏ ترتب الكلمات لتكوين جملة مفيدة فى أثناء الكتابة. 

-١‏ تتعرف أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
5- تكتب جملا تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية. 



















ملحق (4 كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى فى مدارس التربية الفئرية. 7 


يمه اماي حا وي وان ب بر عو باع ينا 





-يتعرف الحروق داخل الكلمات. 

-يتعرف الكلمات المكتوبة بصريا. 

-ينطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 

-يربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 

-يحدد المعنى العام للنص المقروء. 

-يكقب الكلمات بطريقة صبحيحة دون حذف أحد حروفها. 
-يتعرف أدوات الخياطة. 

-يقدر قيمة العمل اليدوى. 

حيدرك أهمية الترابط والتاخى. 











أرات حياط أن يُعلّمَ حَفِيِدَهُ حِكْمَة عَظِيمَةٌ على طريقته الخَاصّة زفي أَتَنَاءٍ 
خياطته لوب جَدِيد أَخْدُ مِقْسَمة الثمين: قبذأ يَقْصُ قطْعَة القُمَاشٍ الكَبيرَة 
إلى قطع أَصْعْرَكِئْ يَبْدأْ بخِيَاطْتِهَا لِيَصْنَع مِنهَا قَؤْا جَميلا. 


م 
م 


1 
0 


وَبَعغْذ أن لأتومى من فسن اللقاش وَرَمَاةُ غلى الأزض 


8 عا ارك عد رام ب بي # فى وعى ‏ قي م تر و ور م كبر 5-4 2 اك 8 2 
5 : 5 | م 35 3-5 : اع 5 6 
عند قدميه! والحفيد يراقب بتَعَجب ما فعَلهُ جَدهُ » لم اخذ الجّد الإِبِرَة 












وبَأ في جَمْع بلْكَ القطع ليصنتع مِنْها ميا رائًا. 











كتيب الأنشطة اللغوبة لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد ١‏ 





وَبَعْدَ أن انتهَى من الإِبْرَةِ حَنَى عَرَسسَهَا في عِمَامَتَهِه في هَذِهِ اللَحظَةٍ 
رك ١‏ 00 5 2 ل 05 105 52 7 9 0ك 000 5 
تَعَجَبَ الحَفيد مِنَ سلوك جَذهِ فَسأْلَه : لمَاذًا يَا جَدَي رَمَيْتَ مقصّك الكّمينَ 
عَلَى الأزْض بَيْنَ قَدَمَيْكِ؟ وَاحْتَفَظت بالإبرة رَدَخيصة الثْمَن وَوَضَعَتهَا عَلى 


ل واد و 50# دام ل 5 راع كد اي ا ان .ور اس 

فينبغي عليئك ألا تفع قدرٌ من يحَاول أنْ يفَرَقَ وَيُفكك نَرَابْطنَا 
وتَأَخِينَا مَهَمْا كَانَتْ مَكَانَئهُ العَالَيَة» وَعَلَى العَكْس تَمَامَا كُنْ مَعْ مَنْ يُحَاول 
َمَّ الشمّل وَجَّمْعَه بِالتَرَابِط وَالتَآخي. 









نى فى هدارس التربية الفكرية_ 





وج 2 
وموس ود ار 


الأزه نشطة والتدريبات 





الات أله اجات 


- لاحظ أداء المعلم في نطق كلمة ( مقص)؛ ثم انطق الكلمة نطفًا صحيحًا. 
- ضع دائرة حول الحرف المقابل في الكلمات الآتية؛ وانطقها نطقًا صحيحًا: 





- قلد معلمك في نطق الحروف الاتبة: 


- لاحظ أداء المعلم في نطق كلمة ( شريط) بعد إضافة الحرف المناسب لهاء ثم انطق 
الكثمة نذا صحيمًا. 
- ضع الحرف المناسب في الكلمات الآتية» وانطقها نطقًا صحيحًا : 





هنى فى مدارس التربية الفكرية 












- بعد متابعتك لقراءة المعلم لهذا النصء اقرأ النص قراءة صحيحة. 


- ناقش المعلم في الفكرة العامة كما فهمت من النص. 


قال الجد : 

يمني إن النقس جو الات الس اناتعنة التاق إإقوفا ‏ 
وفرقهاء وجعل منها قطعًا صغيرة: بيتما الإبرة هى التى جمعتا| || 
| القطع لتصبح تويًا جميلاًء فينبغى ألا تعل قدر من يحاول أن يفرق/) 
وابعانا فيشا بحت مكلاقم وظى التقيض كن عمسن ظ 
يحاول تجميعنا بالترابط والتاخى. 







ب- اختر المعنى العام المنأسب للنص المقروء. 








المعنى العام لهذه الفقرة» هو: 






- الترابط والتاخى بيئنا. 
- قيمة المقص والإبرة. 


-صناعة الثوب الجميل. 


- قلد معلمك في كتابة كلمة ( دبابيس) على السبورة بخط واضح. 
- قم بكتابة الكلمات الآتية بخط واضح وبطريقة صحيحة. 
[دبابيس) (خيوط) (فستان) (ماكينة) 





ملحق كتبب الأنشطة اللغوية لعلا 






دبابيس 


ااه شاها هاس ههه هه يوه فهع ههه 5 8 8 8 8583835818 6 ف 8 5 385 


© 8 هشاع هدع هاه ةم فخ اخ ه ا همه 52 م 


© © 8 فض 8ه ع هاه 8 شفهه ههج هع هوخ 





















له شاه لظ شاه هسام هم اه همه اه هه لق ها هاه شاش شاش فض شاع شاش كه هه 








ا ااا ا ا ا اا ا ا ا ١‏ ا كا ا ا 


8 8 8 8 8 8# #8 8# 8# |« نظ 8ن 8 8ه 8 #8 ف ل 88يف ف لم8 نه شاه هاس لي فخ نه شان فد اف شاش فى ضر 








ت 


# * امع صم #4 عيديظ #ج58520ٌ روخاج 5 زمين.ة ووعة ع 
الحجزة تكون مَتال نشيطة وَمُتْتَبِهَة لِعَمَلهَا ولمُعلميهَاء 
ا # اع ل واس آم؟ قل 5# تد.ة” هه 2 
وَلذلك يحبو كثيز ذل اما أميرة ففظل ذائِمَا بغاليهها 


كك ال المع هت أءه مم ب لوخت الٌّوع 4ومه *د4 8 
النومء ولا نُسْتّطيمٌ أن تكونّ منتبهه 1 لياء فغضب منها 












تقدير قيمة العمل فى حياتنا 
- منال خياطة نشيطة. 

- صناعة الملابس الجاهزة. 
أهمية الصداقة فى حياتنا. 











: 0 5 ع وس عوسي ترد 
ا 0 تت 9 تو حووقه 1 0 
رربي مرح ب ل ل و ا ين 3 


ملحق (1 كتيب الأنشطة اللفوية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى فى مدارس الثربية الفكرية 


حي مس ب له الخد ند لقا ٠‏ اليو ل 1 لواب اانه و 
الدر سن الثامن 3 1 

" سكاع 

05 | ابن 


ا 












أهداف الدرس :. 


- ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 
عقيل اللمة لاس فى الجهلة. 


-يرتب الكلمات أثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة. 


- ينطق الأصوات المتشابهة فى النطقٌ بطريقة صحيحة. 
-يميز بين النّاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

-يميز بين الظواهر اللغوية المختلفة. 

-ينطق أصوات الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة. 
-يتعرف المهام والأدوار التى يقوم بها رجل المرور. 
-يتبع القواعد أثناء المرور فى الشارع. 











خَرَيَ مُحَمدَ مَعَ أبيه لِشَرَاءٍ الحُضْرَوَاتِ مِنَ السُوُق» وَفى الطريق 


ل 


شاهد مُحَمَّدَ رجلا يقف فِي وَسسْطٍ الشارع . فَقَالَ مُحَمّدْ لأبيه : مَنْ هَذَا 
يوأي الا د تسن السو 

مُحَمَّدُ: وَماذا يفْعَل رَجُلْ المُرُورٍ في وسئط الشارع ؟ 

الأب : هذا اليَجُلُ يُنَظْمُ مُرَورَ السِيَارَاتِء وَيُسَاعِدُ الَاسٌ 
في عُبُورٍ الشارع بِأْمَانٍ. 


5 




















م 


06 


ونا 
١‏ يفف 


2 ل 3 ل لوح ! 5 0 
رس بايا اا اا ا ب 


اا لت ا 0 


اخت. 


:يه واه اك نطاوم 


مَحََِلدٌ ::-تاةآئ دةٌٌ إشغلزرة الم رورٍ 
7" ااه كروي كر مخ #5 5 ار و قر 3 5 5506 مل | 9 ا 
الأب : هَذِهِ الإشَارَهُ يسْتَخْدِمُهَا رَجُل المُرُورٍ في تنْظيم حَرَكِهَ السيارات. 





0 











عات ار 1 ا[ سس 3 هم 





] ث إثن ع وب يه دك م "رن ان هك وك # ول وير : 
الاب: إذا كانت الإشارة صفراء تسلعكث لعبور الشارع. 


0 و 


مُحَمُد : مَتَّى أَعْبُد ؟ 


الأب : إِذا كانت الإشارّةُ خَضْرَاءَ تَعْبّر الشارع. 








وار وتيتضتها 





- قلد معلمك في نطق التاء المربوطة والتاء المفتوحة فى الكلمات الآتية: 











- اقرأ الفقرة الآتية قراءة صحيحة: 
خرج محمد مع أبيه لشراء الخضراوات من السوقء فرأى محمد إشارة المرور. 
فسأل محمد : ما فائدة إشارة المرور يا أبى؟ 
أجاب الأب : يستخدمها رجل المرور في تنظيم حركة السيارات في الشارع. 
- ضع الكلمات التي بها تاء مفتوحة»؛ والكلمات التي بها تاء مربوطة في مكانها المناسب 


فى البطاقة الآتية: 






ظ كلمات بها نَاءِ مريوطة 








- لاحظ أداء المعلم في نطق الكلمتين ( سيارة- ثلاجة)» ثم انطقهما نطفًا صحيحًا. 
- انطق الكلمات الآتية نطقًا صحيحًا: 





فى هدارس التربية الفكرية 















التدريب (4) 5 


- قلد معلمك في نطق الكلمات الآتية؛ 





كتيب الأنشطة اللغوية لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف 





الثالث بمرعلة الإعداد المهذ 





حملة مفيدة: 















(أ) لماذا خرج محمد مع أبيه؟ ظ 
-لشراء الملابس من المحلات.  (‏ ) 
-لشراء الخضراوات من السوق. (01 ) 
- لشراء الكتب من المكتبة . | 

(ب) ماذا يفعل رجل المرور فى الشارع؟ 
“ينظم حركة مرور السيارات. ١(‏ ) 
- يساعد الناس فى عبور الشارع ٠.‏ ( ( 
- يفعل الاثنين معًا. ( ) 
(ج) متى تعبر الشارع؟ 
- عندما تكون الإشارة خضراء . ([1 ) 
- عندما تكون الإشارة صفراء . (01 ) 
-عندما تكون الإشارة حمراء . ١‏ ) 





ك١‏ ل تسوواعة 


ب حيوجد ١م‏ ل 050 لكا 











س" : انطق الكلمات الاتية؛ ثم حدد الكلمات التى بها تاء مفتوحة؛ والكلمات التى بها 
تاء مربوطة كما فى المثال : (علامة - شاهدت - حركة - السيارات) 
١‏ ' 1 ظ 
















كلمات بها تاع مربوطة كلمات يها 


يي د 


- 


تاع مفتوحة 









8 نك اش هراس ساس هرس م م قن 8 








اع 


ا .| 
0 
لم 3 


0 
5 





ودعو اي سس زد 7:00 


2222 


عد ينكين و :. 
ا سن ع لراك ب جع 0 م 
. . ا لماه 


0-8 اهشداقف الدر 


: - دست ورسسيور رصوو حت بو 1 ان 1 
3 صم م عم معو ووس سو جا و بج عي تي ص م م تت بصعت وي ير يدض ووو ممق ا 


1 كك 








- يتعرف أشكال الحرو ف المتشابهة فى أثناء الكتابة. 





- يستخدم أسماء الإشارة استخدامًا صحيحا. 

- يحدد عنوانًا مناسبًا للنص المقروء. 

-يكتب جملا تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية. 
- يهدر أهمية العمل الحلال مهما كان يسيطًا, 





1 
1 
ْ 
ا 





- يتعرف أنواع المهن التى توجد فى بيئته. 
- يحترم ويقدر العمل ويحافظ على المرافق العامة. 
















"| 
1 
1 
1 


3 
نه 


١ شم‎ 













هذا سه تشير إلى المفزد المذكر. 
ميت سي ة هذا وان هاهن: 


هذهسه تشير إلى المفرد المؤنث. 
مثالل>» هزه خياطة مجتهدة. 


هذات لله رتشير إلى المثنى المذكر. 
مثال سه هذان فلاحان نشيطان. 


هاتان سهتشير إلى المثنى المؤنث. 
مثال. سه فاتان منضكتان. 


هؤلاء سهتشير إلى الجمع بنوعيه 
المذكر والمؤنث. 


مثال له شولام حلوذ مصر ٠.‏ 


قي رايت 


3 















يمحيو بوداي 


د 
اللي لم ا 


0 
0 





8 بويع 








١ 






5-5-5 


ظ الأنشطة والتدريبات 


عانا 





- في ضوء ملاحظتك لأداء المعلم للكلمات الموجودة يالمكال: انطقيا نكا صديمًا. 
- اكتب الحرف المقابل للكلمات الأتيةء وانطقها نطفًا صحيحًا: 





- اقرأ أسماء الإشارة الآتية: 





- ثم ضع اسم الإشارة المناسب مكان النقط فيما يأتي» مستعيئًا بالنموذج الآتي: 


) و دجمو عاماق > ساهرا" 








0 





- تأمل الصور المعروضة أمامك» والتى تعبر عن قصة الصياد. 
- بعد متابعتك لقراءة المعلم لهذه الجمل اي تعبر عنها القصةء اقرأها قراءة صحيحة. 





296 


كتيب الأنقطة اللفوية لعلا 





صهويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف النا 






- ناقش المعلم في معناها كما فهمت من القصة. 





صغويات القراءة وإلكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الاعداد 


0 ١ 
3 ميد سح‎ 





- تأمل بطاقات الصور التالية. 
- ثم اكتب جملة تعبر عما تشاهده في كل صورة مما يأتي؛ مستعيئًا بالأفعال الآتية: 





ا 1 ا 
5 ...مذ سد عن ب د - اا ب شن 


ا ا 

















<6 





















- 1 
0 


5-3 


5-7 





(ج) يرعى النقة قو سدع عيدب 





لقرا 


عه والكتابة لذى تلاميذ للصف الثالث بمرحلة الاعداد ١‏ 


- ل 


0-7 


1 8 
| لاس اده 




























مد ار 











امططة. د ددع واه 











١‏ الممي سسممة نس اللعان بوك 





2 "تقس لحن قن مده ار سا 
























تعلم هانى من والده حرفة البناء»ء حيث كان 

يذهب معه فى شهور الصيف أثناء العطلة السنوية 
للمدارسء» ويقوم بملاحظة والده وهو يقوم ببناء المنازل؛ 
وفى ذات يوم مرض الوالد وتعطل العملء ولكن ذهب 
هانى إلى العمل وأكمله بدلاً من والده المريض» فشكر 
صاحب المنزل هانى على مساعدته لوالده؛ واتقانه 
حرفة البناء بجانب تعليمه فى المدرسة. 
المعنى العام للنص» هو : 

- إتقان العمل واجب. 

- زيارة المريض. 


- حرقة البناء. 


ا ا ا ا ا ال لا ااا الم فا نا 


(أ) صانع - محمد - سجاد - 


55 


8# اش قدا د ليا عي ب # # # 8ه ها هس هاه هالع ه 8 هق #8 8ه هاه شاه هه 


الصند 


ل ع شاع ع و و ام ساي 


مدارس التربية الفكرية 


ألوان 


6 .اناا« نه نه ف يه عه هن شاغففض شاشاس .. 


(ب) ينظم - المرور - الشرطى. 


#8 اق قل شاش د شَدا مس شاه سابع ب عه يم هه 8ه 8ع هاه اه غ8 اه ف كه عد ع ع هع 


4 . 


وق - أضع - فى - القمامة.. 











قال أحمد لزملاء الفضل : سوق 
القرية التى أعيش فيها جميل وكبير» وفيه 
أنواع كثيرة من الخضر والفاكهة 
والمعلبات» وتعودت أن أذهب إلى السوق 
والفاكهة والملبات اللازمة لمنؤلفناء 
تاريخ الصلاحية التى على علب السمن؛ 
أو الجبن؛ أو الزيت قبل أن تشتريها أمى؛ 
الصلاحية: فسرعان ما أبلغت مكتب 





بعد تتاولها. 
المناسب لهدا النصء» 
-مكتب التموين. 
سوق قريتى. 


-الخضار والفاكهة. 
-منتجات غذائية. 














١‏ أ 8 #8 8 #3 8 8 446 #3 86 8 83# نظ 8 8 8 #8 8 8# ف ننه 8 32 يف #8 قل لظ اظا طن لظ لله ف ف ف شه خخ خخ ضا ان في سه اس 





ليه شاش شاش شَاشسَاكسْ شاه اس مه شاه شا شاش هاس اس لس انغ ساس ساشسْ ا ف شاه شاه ع ظه ه ع هعاهس هدام شاع 




















كلية التربية 


قسم المناهج وطرق التدريس 


الجزء الثانى 
دنوينل المعلم 
لعلاج صعويات القراءة والكتابة 
لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


إمداد 
مروة دياب أبوزيد عبد الله 


, 


إشوانم 
أل داعني سعد جاب الله أ.ه.د/ سيد محمد سنجى 
أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
الغربية المساعد- كلية التربية جامعة بنها الكربية المساع خلية التربية- جامعة بنها 


هام اه 








لحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميد مرحلة الاعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





و جد سد د رمزا» م «سوحيين ووعدم توق 





أهداف الدليل. 


إجراءات تنفيذ الدليل. 


واوا جص عق جود حو ص اسع أي جو ص تس بق واج قصسة 


توصيف محتوى دروس الدليل. 


وفيما يلى توضيج للعناصر السابقة : 





دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريبة الفكرية 





أخى المعلم/ أختى المعلمة : 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته؛ وبعد...؛ 
فبين أيديكم دليل عملى لمساعدتكم فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية باستخدام مدخل التعلم للإتقان 
البعد ايذا القرسن. 


واذ تقدم لكم الباحثة هذا الدليل كإطار عام» وخطوط تفصيلية» لشرح إجراءات البرنامج 
القائم على التعلم للإتقان فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية» فإن هذا الدليل يتسم بالمرونة فى التناول» فهو لا يقتتصر 
على ذلك؛: بل يتعدى إلى تقديم إرشادات وتعليمات توضح لكم كيفية استخدام إجراءات التعلم 
للإتقان فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى هؤلاء التلاميذ. 


ولذا يُعد هذا الدليل موجهاً ومرشدآء ولك - أخى المعلم - كل الحرية فى إضافة بعض 
الأنشطة أو حذف بعضها أو تعديلها فى نسوء ما تراه مناسباً لقذراتك وامكاناتك: وطبيعة 
تلاميذك: وطبيعة المهارات المراد قميتهاء رأشيزاً فى ضبوء طبيعة الموقف التدريسي: لإيصان 
الباحثة العميق بأن الموقف التعليمى هو موقف فريد من نوعه؛ وأن ما يحدث فى موقف ما ليس 
بالضرورة أن يتكرر بنفس الطريقة وبنفس الكيفية فى موقف آخرء شريطة ألا تخرج عن 





نظر المتخصصون فى طرائق تعليم اللغة العربية إلى القراءة من عدة زواياء هى : 

٠‏ أنها عملية فسيولوجية آلية» تتضمن التقاط الرموز من خلال العينين» والنطق يها. 

* أنها عملية عقلية تشتمل تفسير الرموز التى يتلقاها القارئ عن طريق عينيه» وتتطلب 
كذلك فهم المعانى» والربط بينها وبين الخبرات الشخصية والتفاعل والتطبيق. 

٠‏ أنها ضرورة اجتماعية؛ إذ لا يضمن أى لون من النجاح؛ داخل المدرسة أو خارجهاء 
دون أن تكون القراءة عنصراً مهمأ فى هذا النجاح. 

» أنها وسيلة لاكتساب المعرفة» وعلى مدى النجاح فيها يتوقف انتقال التلميذ من صف 


الموج آخرء بل ويتوقف عليها كذلك تكيفة الاجتماعى؛ ورضاه الشخصى»؛ فقد يودى 
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الإخفاق فى تعلم القراءة إلى مشكلات نفسية وشخصية منها الشعور بخيبة الأمل؛ 

وضياع الثقة بالنفس. 

كما عد هؤلاء المتخصصون فى طرائق تعليم اللغة العربية الكتابة على أنها تعد جانباً 
من جوائب الإرسال فى الاتصال اللغوى الذى يقسم بالجودة اللغوية العالية» حيث يحتاج الفرد فى 
حياته اليومية إلى الكتابة لقضاء مصالحه وحاجاته اليومية» وهنا يبدو بجلاء أن الكتابة ما هى 
إلا وسيلة لتحقيق هذه المصالح؛ ولقضاء تلك الحاجات. 

كما أن الكتابة وسيلة للتواصل والتعبير عن مشاعر وأفكار التلميذ المعاق فكرياًء وهى 
مهارة تتطلب التآزر البصرى الحركى بين العين واليد والتلميذ المعاق فكرياً بحاجة ماسة إلى 
التدريب على الكتابة: كعامل مهم وفعال لتعلم القراءة» وغير ذلك من المهارات فهى تثرى اللغة 
لذبةه. 


وفيما يلى عرض لأهمية القراءة والكتابة للتلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للتعلم بمرحلة 





تعد القراءة عن للفنون اللغوية العهمة فى حياة القرد والجماعة» فهي أداة من أدوات 
الاتصال» واكتساب المعرفة والثقافة» وعن طريقها يشبع التلميذ المعاق فكرياً حاجاته»؛ وحب 
استطلاعه النافع لمعرفة نفسه؛ وبيئته» ومجتمعه» ومن ثم فهى تساعده فى التوافق الشخصى 
والاجتماعى»كما أنها تنمى فكره وعواطفه» وتثرى خيراته بما تزوده من أفكار وآراء وخبرات: 
فضلاً عن أنها أساس كل عملية تعليمية» ومفتاح لتعلم جميع المواد الدراسية. 

لذاء فالقراءة بالنسبة للتلميذ المعاق فكرياً تحتل أهمية كبرى» فهى وسيلة للتعلم والتعليم؛ 
ومطلباً من أهم متطلبات الفهم ونمو التحصيل ليس فى مجال اللغة فحسبء ولكن فى مجالات 
العلوم المختلفة» ولذلك فإن الصعوبات فى هذا المجال تكون ذات تأثير سلبى على شخصية هذا 
التلميذ؛ وتظهر صعوبات القراءة لديه فى ضعف القدرة على تعرف الكلمات المكتوبة» أو 
استيعابهاء أو تحليلهاء أو تركيبهاء ونطق الرموز المكتوبة نطقاً صحيحاء ... وغير ذلك. 

5 قدت حسدعو رفنها للقواية الكى. مواتجهيا التادوة التعاقين ققريا التاباين التلد مين اعم 
وأخطر المشكلات التى تواجه التعليم» نظراً لأن تلك الصعوبات تؤدى إلى تدنى التحصيل 
القرانس لقي خلالانى :ديق ريق تتا على اتنس لي فى بتعطقط زلف اهدي العو 

وتُرف صعوبات القراءة بأنها القصور الواضح والمستمر فى القدرة على التقدم فى قراءة 


اقوس قد لو ةا تشروة ركوا نطو قدت التلكبية شن النوارات السوقية و الططاادة دون مولي 
إلى مهارات فهم المعنىء لذا فإن التلاميذ المعاقين فكريا لا يجيدون القراءة» ولديهم بعض 
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صعوبات القراءة» فلا تراعى الفروق اللغوية» ولا يميزون بين بعض الحروف ويخلطون بينهاء 
ويستبدلون حروفا وكلمات بحروف وكلمات أخرىء ولا ينتبهون إلى التعبير عن معنى ما يقرأون 
ولا يحسنون استخلاص المعاتىء فمثل هؤلاء التلاميذ لا يقبلون بسهولة على التعليم؛ ويكون 
نموهم القرائى غير سوىء لذا يتسم هؤلاء التلاميذ بالتأخر فى ظهور استجاباتهم القرائية؛ 
والتعليمية تأخرأ ملحوظاأ. 

كما أن القراءة ترتبط بالكتابة ارتباطا وثيقأء فهما من أكثر مهارات الاتصال أهمية فى 
الفصل الدراسي» ويحظيان بنصيب وافر من التدريب على مهاراتهما داخل الفصل من خلال 
المونتوعهات المقورة. 

ويرتبط تعليم الكتابة بمعرفة حروف الهجاء» فعن طريق الهجاء يعرف التلميذ الكلمة 


كتابتهاء وأن تستمد هذه الكلمة من خبرة التلميذ وبيئته» وتدريبه على الإمساك الصحيح بالقلم؛ 
والتحكم فى تشكيل الحروفء والكتابة الصحيحة لكل حرفء فلا يختلف تعليم الكتابة للتلاميذ 
المعاقين فكريأ بدرجة كبيرة عن تعليمها للتلاميذ العاديين» لكن الاختلاف الأساسي يكمن فى 
القدرات الحركية والعقلية بين التلاميذ العاديين والتلاميذ المعاقين فكرياً. 

ولذا تعرف صعوبات الكتابة للتلاميذ المعاقين فكرياً بمرحلة الإعداد المهنى بأنها : 
اضطراب لدى هؤلاء التلاميذ فى تذكر الحروف وتتابع حركاتهاء وتذكر الكلمات» وعدم القدرة 
على الاسترجاع والتمييز بين المفاهيم اللغوية» والقواعد الحاكمة لهاء كما أنها الصعوبات التى 
تعوق عمل غرضاً وظيفياً تقتضيه حياة هؤلاء التلاميذ فى محيط تعلمهم أو فى محيط مجتمعهم: 
لتعينهم على قضاء حاجاتهم اليومية»؛ مثل : كتابة الرسائل والتلخيصات. 

وفى ضوء ما سبق نجد أن التلاميذ المعاقين فكريا لديهم صعوبات فى القراءة والكتابة؛ 
وهذه الصعوبات فى المقام الأول تعد بمثابة مشكلة تربوية؛ لذا لابد من العناية بهم ومساعدتهم 
من خلال استخدام الأساليب والاستراتيجيات التربوية الخاصة لمعالجة هذه الصعوبات. 





مما لا شك فيه أن من المداخل الناجحة فى تعليم المعاقين فكريآا القراءة والكتابة» وعلاج 
الصعوبات التى تواجههم فيهاء تبسيط المهام المعقدة؛» مما يساعد على إتقان مكوناتهاء حيث 
تختصر المهمة إلى المستوى الذى يتمكن التلميذ من الاستجابة له» ومن ثم ينتقل خطوة بعد 
خطوة إلى السلوك الأكثر تعقيدا. 

كما يجب أن ترتبط برامج تعليم القراءة والكتابة وعلاج صعوباتهاء بالحاجات والرغيات 


الفردية للتلميذ المعاق فكريا» حيث تتلاءم مع مواقف حياته اليومية» ومع أفراد أسرته ومجتمعه؛ 
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لاحت 


فالروابح لذ راع اسه شاك الدية المسناةا ادغو باك ا برتائنيا قدا ررقينا قبن 
تعلمه. 

لذا فالتعلم للإتقان من المداخل التى تسمح للتلميذ بأن يتقن المهارات المراد تعلمها وفق 
تسلسل منظم» حيث يتم تحليل المهارات إلى مهارات فرعية؛ لتحديد تسلسل التعليم بشكل هرمى؛ 
وذلك من خلال تحليل مهارات القراءة والكتابة إلى مهارات بسيطة؛ وعلاج الصعوبات التى 
لوي يا 

ويعرف مدخل التعلم للإتقان فى هذه الدراسة بأنه : مدخل تدريسي يقوم على مجموعة 
من الإجراءات التدريسية التى تستخدم فى علاج صعوبات القراءة والكتابة التى يعانى منها تلاميذ 
الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى القابلين للتعلم من خلال مادة تعليمية مقسمة تقسيمأ هرميأ 
إلى وحدات» تعطى كل وحدة فى عدد من الحصص وفى نهاية كل وحدة يعطى اختبار لقياس 
مدى وصول التلاميذ إلى مستوى الإتقان المحدد بنسبة (2»)76/0 فإذا وصل التلاميذ إلى مستوى 
الإتقان يزودون بالأنشطة الإثرائية» والتلاميذ الذين لم يصلوا إلى مستوى الإتقان» فإنهم يزودون 


بوقت وتدريس إضافيين للوصول بهم إلى درجة الإتقان. 


كما يراعى فى التعلم للإتقان الفروق الفردية بين المتعلمين» والرغبات الفردية لهم؛ وتقديم 
الأتشطة التى تتفق وميول ورغبات وحاجات هؤلاء المتعلمين. 


ومن خلال دراسة إجراءات التعلم للإتقان نجد أنه يتم تجزئة المقرر الدراسي إلى سلسلة 
من وحدات التعلم الصغيرة» ليكون زمن التعلم متغيرا من تلميذ إلى آخرء من أجل إتقان المهارات 
المراد تعلمهاء أى أنه يراعى أهم أسس البرامج التربوية للمعاقين فكرياً. 


كما أن تعلم القراءة والكتابة يحتاج إلى كثرة التكرار» فنجد من أهم شروط تنفيذ مدخل 
التعلم للإتقان التكرار بطريقة شائعة؛ واستخدام أكثر من طريقة تدريس مما يساعد فى عملية 
التعلم. 

بالإضافة إلى ذلك على المعلم أن يحدد مستويات التلاميذ وتصنيفهم قبل البدء فى التعلم 
؛ والتعرف على قدراتهم واتجاهاتهم؛ وما يحتاجون إليه من وسائل تعليمية مناسبة؛ لتقديم المادة 
بالإضافة إلى التنوع فى الأنشطة الإثرائية» مع تجزئة المادة إلى وحدات متتابعة تتلاءم 
وحجم مجموعة التلاميذ» وهذا ما يؤكد عليه مدخل التعلم للإتقان. 


وفي ضوء ما سبق نجد أن مدخل التعلم للإتقان يقوم على مبدأ فلسفي رئيس في التربية 
يتلخص في أن معظم التلاميذ بإمكانهم إتقان كل شئ تقدمه من مادة تعليمية بالمستوى 
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التحصيلي المطلوب. إذا أخذت بعين الاعتبار ميولهم ومعارفهم السابقة؛ وتوفر لهم أسلوب 


تدريس حبك ؛ ووقت كاف للتعلم. 


وفى ضوء ما سبق نستنتج أن التعلم للإتقان صالح للمهارات الأكاديمية؛ والقراءة 
والكتابة من المهارات الأكاديمية» ويصعب الفصل بينهما فى علمية التعلم؛ فالقراءة تتطلب 
التعرف على الكلمات والجملء وتزود لغة التلميذ بالكمات» ونجد كثيرا من الخبرات فى القراءة 
تتطلب مهارات كتابية» فمعرفة تكوين الجملة ومكوناتهاء والهجاء كل هذه المهارات كتابية؛ 
ومعرفتها بواسطة القارئ تزيد من فاعلية قراءته» ومن جانب آخر فإن التلميذ عادة لا يكتب 
كلمات وجمل لم يتعرف عليها من خلال القراءة» فالكتابة تشجع التلاميذ على الفهم؛ وقد أكدت 
الدراسات فى هذا المجال أن التعلم للإتقان يرتبط بإجادة المهارات اللغوية المختلفة. 





ثانياً: أهداف الدليل : 


الأهداف العامة : 
يسعى هذا الدليل إلى تحقيق هدف عام يتمثل في علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الإعداد المهنى القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكرية» وينبثق عن 
هذا الهدف العام أهداف رئيسة؛ هي: 
* تقديم مجموعة من الإجراءات التدريسية لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ. 
» تزويد المعلم بمجموعة من الأنشطة التى تعينه على علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى 
التلاميذ. 
تنمية قدرتهم على الكتابة الصحيحة للتعبير عن النفس» وعن مواقف الحياة الوظيفية. 
مساعدتهم على ممارسة مهارات الكتابة فى ضوء ثقافة المجتمع الذى يعيشون فيه؛ 
والمهن التى يتوقع ممارستهم لها بعد تخرجهم. 
©» رفع مستوى التحصيل اللغوى عند التلاميذ. 
» إكسابهم القدرة على الاتصال اللغوى الواضح السليم؛ وتدريبهم على النطق 
الصحيح» مما يسهم فى تحسين قدراتهم على التواصل مع الآخرين. 
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: الأهداف الخاصة‎ ٠ 
ظ في ضوء الهدف العام للدليل يمكن تحديد أهدافه الخاصة:» والتي تتمثل في تنمية قدرة‎ 
ا التلميد على:‎ 
تحديد الحروف داخل الكلمات.‎ -١ "1 
المقارنة بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة.‎ -١ 
استخدام أسماء الإشارة استخداماً صحيحاً.‎ -" 
التمبية دين الثلد البربوطة والتام المقتوحة.‎ 4 


ظ ري قمر يقوف وافسيويت اذالم كليم 
5- التمييز بين الأصوات المتشابهة في النطق. 
| /ا- تطق أصوات الكلمة نطقاً صحيحا. 
/- نطق الحروف في الكلمات في أثناء القراءة نطقأ صحيحا. 
1- ترتيب بعض الكلمات في الجملة من حيث تتايعها. 
| “مرحي يد راي انير الي بات 
ظ 1- تحديد المعتى العام للنص المقروء. 
١7 ْ‏ تحديد عنوان مناسب للنص المقروء. 
-١ 4‏ يكتب حروف الكلمات بطريقة صحيحة. 
-١ 4‏ التمييز بين أشكال بعض الحروف الهجائية المتشابهة في أثناء الكتابة. 
5- ترتيب حروف بعض الكلمات عند كتابة جملة ما. 
7 ترتيب الكلمات أثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة صحيحة. 
١‏ - التمييز بين الحرف الممدود وحرف المد في أثناء الكتابة. 
١‏ - ترتيب الجمل البسيطة بطريقة صحيحة للتعبير عن المعنى المقصود. 
' 3 كتابة جمل تتناسب مع المواقف الحياتية. 
ا "١‏ كتابه ال لت يي اليومية. 








١ 
١ 
| 
ا‎ 
| 
لس اس‎ ٠ ظ سي‎ ١ ٠ ل‎ 1 8 0 
تقسيد المادة التعليمية الى وحدات تعليمية صغيرة متسلسلة تتضمن كل وحدة مهارة تعليمية‎ - ١ 1 
. مكذك ثم‎ ١ 
لمتعلمين 1 تحقيقهاء؛ على ضوء معرفته بمستوياتهم‎ 1 ١ تحدبيد درجة الإتقان !| لمطلوب من‎ - 
وخبراتهم السابقة.‎ 
ا‎ 
ا‎ 
ا‎ 





ملحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة وا 


و و ا 


لكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بعدارس التريية الفكرية ,١‏ 








“'- صياغة المهارات إلى أهداف سلوكية يمكن قياسهاء وترتيبها بطريقة متسلسلة فى قائمة. 
3< إعداد المادة موضوح التعلم وتنظيمها في صورة وحدات صعيرة متتابعة. 


5- إعداد المواد المساعدة على التعلم (بطاقات- شفافيات- أجهزة فيديو...) والتي تتناسب مع 
المهارات المراد تعلمها. 

5- إعداد اختبار تشخيصي يستخدم فى تحديد المستوى المبدئى للتلاميذ قبل البدء فى 
عملية التدريس» وتصنيف التلاميذ إلى مجموعات متجانسة فى مستوياتها. 
حلة الثانية (تنفيذ الاتقا' فة) : 


ات المستهدقه 





وتدرس فيها وحدات البرنامج وفقا لما يلى : 

-١‏ دراسة كل وحدة من وحدات البرنامج الدراسىء ولا ينتقل التلميذ من وحدة إلى وحدة 

أخرى إلا بعد إتقانه للوحدة السابقة. 
١‏ - استخدام إجراءات التدريس فى ضوء استراتيجيات التعلم للإتقان»: وهى: ( تحليل 
المهمة- التعلم الفردى- التعلم بالنموذج- لعب الدور)؛ ومستوى المعاقين فكرياً. 

"- تطبيق التدريبات بطريقة بسيطة وسهلة» حتى نبعد عنهم الإحساس بالفشل مع المساعدة 
المستمرة من جانب المعلم. 

4- استخدام التقويم التكوينى فى أثناء عملية التعلم» لتحديد مدى إتقان التلميذ للمهارة المراد 
تعلمها قبل الانتقال إلى تعلم مهارة أخرى. 





وتستخدم هذه المرحلة فى التأكد من إثقان التلميذ للمهارات في كل وحدة» والمهارات في 
المقرر كله» وفقاً لمأ يلى : 
-١‏ استخدام التقويم النهائى لكل وحدة دراسية للتحقق من إتقان المهارة. 
؟- إتاحة الفرصة للتلاميذ الذين حققوا مستوى الإتقان المحدد في الدراسة بنسبة )٠/٠ 8١(‏ 
على الأقل للانتقال إلى الوحدة التالية» وهكذا حتى ينتهى من دراسة جميع وحدات 
المقرر. ظ 
؟- التلاميذ الذين لم يحققوا المستوى المطلوب من الأداء فى الاختبار النهائى للوحدة؛ 
تستخدم معهم الخطوات الآتية : 
أ- إعادة تدريس الوحدة فى ضوء إجراءات التعلم للإتقان» وطبيعة المهارات المراد تعلمهاء 
ومستوى التلاميذ المعاقين فكرياً. 
ب-تزويدهم بوقت كافء؛ وذلك فى حصص إضافية أخرى وفقأ للبرنامج» وأنشطة علاجية: 
ووسائل تعليمية مختلفة. 








١اال-ب_ب‏ د 


دليل المعلم لعلاج صعويات القراعة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإغداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 








؛ - بعد انتهاء التلاميذ من دراسة جميع وحدات المقرر يتم تطبيق الاختبار النهائي الدي 
قيس مدى تحقق الأهداف: وسدى كتحقرقهم لمعايير الآداء المستهدفة: مراعيا الآتى: 
* تطبيق الاختبار بشكل فردي على كل تلميد. 
» التأكد من وصول كل تلميذ إلى مستوى إتقان لا يقل عن .)١/٠ 8٠(‏ 
» في حال عدم تحقيق تلميذ أو أكثر لمستوى الإتقان المحدد لا يسمح له بالانتقال إلى 
لوحدة التالية» ويتم إعادة التدريس العلاجي وفقا للإجراءات المتبعة في كل درس من 
دروس الوحدة. 
ه- يصحح هذه الاختبارات ويحلل نتائجها ويستفيد من هذه النتائج في تنظيم الخطوات 
اللاحقة في التعليم والعلاج والمتابعة. 
1--تزويد التلاميذ بتغذية راجعة هادفة نُسهم في تزويدهم بمعلومات حول تقدمهم و مساعدتهم 
على تصحيح مساراتهم في التعليم وتطوير أساليب التعليم وطرائقه. 
1- حفظ سجلات حول مدى تقدم الطلاب نحو الأهداف ومستوى تحصيلهم لتكون عوئأ له في 
تخطيط التعلم اللاحق والعمل العلاجي المناسب. 


وفيما يلي شكل توضيحي لمراحل تنفيذ البرنامج وخطواته: 














علاجها 


ضعويات القراءة 


والكتابة المستهدف 














/ 

1 

ا 

1 

لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 1 
1 

1 

ْ 

| 

ا 

ا 

ا 

إ 

٠ 

0 


الخطوات الإجرائية لتنفيذ 


دروس البرئامج 















: 

ْ 

أ 

* تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته (ويمكن أن يقوم المعلم بتمثيل النموذج : 

* تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى (ويتدخل المعلم عند الضرورة فى شكل ظ 
نموذج أو تنبيه لفظى) (تعلم فردى) ْ 
* تمكين التلميذ من أداء المهارة بشكل مستقل (بدون إرشادات المعلم وتوجيهاته) (تعلم 7 

ظ 

ا 


دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بعدارس التربية الفكرية 





رابعاً: توصيف محتوى دروس الدليل: 

تضمن محتوى الدليل تسع دروسء موزعة على ثلاث وحدات دراسية» يتدرب التلميدذ فى 
كل كين متيلا على موازفةة القراعة وانهايقامن شلال سجدوعة من الأنعطة القتوية النناسية 
لعلاج الصعوبات المرتبطة بالمهارات المستهدقة في الدراسة» وهذه الوحدات يتم تدريسها لتلاميذ 


سالخطا قى استخدام أسماء الإشارة. 
-ضعف القدرة على ريط الحرف المنطوق | 
بالصوت الدال عليه. 
-الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق. 
-الخطأ فى التمييز بين الكلمات ذات النهاية 
المتشابهة. 
-ضعف القدرة علسى تعرف الحرف داخل 
| الكلمات. 
-ضعف القدرةٌ على تكملة الجملة بكلمة ما | 
ثتمم المعنى. 
القلغدرة على تعرف الحرف داكن 
الكلمات. 
-الخطأ فى التمييز بين الكلمات ذات النهاية 
المتشابهة. 
| -تكرار بعض الحروف فى الكلمات أثناء 
القراعءة. 


الوحدة الأولى : 


جعه- اختبار 
-حذف أو إيدال أو إضافة بعض الأصوات من | 
الكلمة. أشكال بعض 
-الخنط بين التاء المريوطة والتاء المفتوحة . الحروف الهجائية 
المتشابهة فسى 
أثناع الكتابية. 
-كتابة جمل لا 
تتاسب مع 
المواقف الحياتية. 
١‏ -تكران بحن الحروقه فى الكتمات فى لثناء | -الققط بين 
القراعة. الحرف الممدود 
-الخطأ فى ترتيب بعض الكلمات فى الجمل | وحرف المد فى 
من حيث تتابعها. أثناعء الكتابة. 
-ضعف القدرةٌ 
على كتابة جمل 
االسصلشافهدات 


كت 
























دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






| -الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق 
(ذ-ز). 

-حذف أو إبدال أو إضافة بعض الأصوات | كتاد 
من الكلمة. 
-الخطأ فى ترتيب بعض الجمل من حيث 
تتايعها. 





-ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل 
| الكلمات. 
-ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق 
بالصوت الدال غليه. 
-ضعف القدرة على فهم المعنى العام للنص | 
المقروع. ا 
-الخلط بين التاء المريوطة وإلتاء 
المفتوحة. 
ظ -الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق 
اشن تل 
-الخطأ فى تكملة الجملة بكلمة مئاسبة | : 
المعنى. 
-الخطأ فى استخدام أسماء الإشارة. 
-ضعف القدرة على تحديد عنوان مناسب 
التصن المشو هد 



















الفكرية 
التربية الة 
وك 
بعداره 
المهنى 
الإعدالك 
حلة 
مل 
تلاميد 
ى 3 
لد 
ب 
والكا 
0 












ا 


هذه الوحدة» تتضمن أنشطة لغوية تعالج بعض الصعوبات التي تواجه التلميذ المعاق 
فكريا في مهارات القراءة والكتابة» كما تركز على تقديم خبرات مهنية» يتعرف من خلالها بعض 
المهن والحرف التى يستطيع العمل بهاء ومن ثم تهدف هذه الوحدة إلى ترسيخ قيمة الاعتماد 

أ على النفسء والتعاون مع الآخرين» وحسن استخدام الموارد وتنميتها. 


الخطأ فى استخدام أسماء الإشارة. 
- ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
- الخلط بين الأصوات المتشابهة فى الدطق. 
- الخطأ فى التمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشايهة. 
- ضعف القدرة على تعرف الحرف داخل الكلمات. 
-ضعف القدرة على تكملة الجملة بكلمة ما تتمم المعنى. 
-تكرار بعض الحروف فى الكلمات أثتاء القراءة. 
- الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد فى أثناء الكتابة. 





وفي ضوع هذه الصعوبات المستهدف علاجها لدى تلامبيذ الصف الثالث بمرحلة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية» يمكن اشتقاق الأهداف التالية التي يمكن تحقيقها 
من خلال هذه الوحدة: 











ا 
3 
10 


ا 
ظ لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميدُ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريبة الفكرية بج 





لبد يفده الووحلاة الى كتمية قنز النتميذ غلى أخ.: 
-١‏ يتعرف الحروف والكلمات المكتوبة بصريا. 

١‏ - ينطق الحروف والكلمات نطفًا صحيخًا دون تكرار. 

- يميز بين الكلمات المتشابهة في نهايتها. 

- يميز بين الأصوات المتشابهة في النطق مثل (ق - ك). 
5- يستخدم أسماء الإشارة استخدامًا صحيحًا. 

ب برورظل لاقن ااستظوة , بالسرة لقال «صلية: 

/- يكمل الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 









8- يميز بين حرف المد والحرف الممدود في أثناء الكتابة. 
8- يرتب الجمل البسيطة للتعبير عن معنى مقصود. 


وفيما يلى بيان بدروس هذه الوحدة : 








ملحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الاعداد المهنى بغدارس التريية الفكرية 


١١‏ المرحلة الأول : التخطيط لإتقان المهارة المستهدفة 





- الخطأ في استخدام أسماء الإشارة. 

- ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
- الخلط بين الأصوات المتشابهة في النطق مثل : (ق» ك ). 
- الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد في أثناء الكتابة. 


ويستلزم لد ده هذه “لضحيوة تحقبة تحقيق الأهداف الإجرائية التالبة : 





في نهاية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن 
- يستخدم أسماء الإشارة بطريقة صحيحة. 
- ينطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 
- يميز بين الأصوات المتشابهة في النطق. 
- يميز بين حرف المد والحرف الممدود فى أثناء الكتابة. 
2 ركقوق اله جو لاد اا و 3 
- يميؤ بين الظواهر اللغوية المختلفة. 
- يهدم بالحدائق والأشجار ورعايتها والحفاظ عليها. 
- يتعرف طرائق استخدام الأدوات الزراعية استخداماً صحيحاً. 
- يشارك في خدمة ورعاية النباتات. 


- يُقَدْرْ أهمية الزراعة. 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكثابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






كَانَ عمر فَلأحًا نَشِيطًا يَعِيشلُ في مَرْرَعَتِه الصّغيرة» اغْتَادَ العَمَلَ في الحَقل؛ فَهُوَ 
0 كاي ع اوكمهت ‏ 8 هك 3 5985 0 وحععية 4 امك عه رم ل 8 ام _ 
لا يَعْرَفَ الكَسّلء ويَسْتَيْفَظ مُنْدْ القجْر تشيطا مُتَقَائَلك يَأَخُدْ فَأْسَهُ وَيَدْهَبُ إلى عَمَلِهه فَيَحْرْتُ 


حقلّه بالمحجراث؛ ويَرْرعٌ الَحُبُوب وَالْخْضَرَاوَات.. 


:سند رمو عا ببه لجالا عي سات ون اام دك 


واي وس عنكست ا عن ناه لد 1 


ظ في كل يَوْم يقي الحقل مِنْ الحشائشء وَيَروِى المزروعاتء وَيرْشها بالاسمدة لكي 
تَنْمُو وَتَكُبِرَء وَعندَمَا حَانَ مَوْسِمٌ الخصادء جَمَعَ الفلاح النشيط النْمَارْء وباع مَحصوله في 


السوقء وَسْكرٌ القلاخ رَبْهُ وعَاشُ في متعاكة وشاع 


آذ ا ا ا ا أ أ أ أ ذأ 





بد 5 5 > 


سيط علد :ةس قذي بيط يهن بتر رجاه ترشا .ارده “تراد لد 






0 


0 دوه 








5 1 د ين 5 517 
5 خم عنم لاا 32 0 3 
زيادة الإتتاج دائما تاقي بالعزيمه 


وَالإيِمَانٍ. 


الاوقم قفي ادي ب و عايب ب بر قسن بور بار اسلا 








الم 0 








ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكثابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 


بهلت تسابدية. 
روي ا 


- الحاسب ا 


بعض المجسمات وأدوات الزراعة من البيئة. 


يختار المعلم التمهيد المناسب لتهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال الدرس» وعلاج 
العستو 0 عدو كيد ع 7 0 ووضح فى اا التدريس. 


ا دسل !! لتويك اع ب 1 





يمكنك - عزيزى المعلم - اتباع الخطوات الإجرائية الآتية : 
أحضر لهم مجموعة من الصور الملونة تعبر عن فلاح في الحقل يقوم بزراعة 
حقله» وري الزرع» وحصاد المحصولء واطلب من التلاميذ النظر في هذه الصور (مفردة) 
والتعبير عما تتضمنه؛ مراعياً تشجيعهم وتقبل آرائهم بصدر رحب ومناقشتهمء وبعد ذلك 
اطرح عليهم الأسئتلة الآتية : 
تون :هذا الرجل؟ 


- ماذا يفعل الفلاح في الحقل؟ 
تلق إجابات تلاميذك؛ وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرسء وهو : الفلاح النشيط. 
الخطوة الثانية: التدريبات والأنشطة: 
يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى علاج 
عيعودات لفيا ء عن لدى التلاميذء مثل : 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءعةٌ والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





جم السعويه لمعيه ييا تحدم ٍ 
(١؟)‏ تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى : 


يعرض المعلم بطاقات بها أسماء الإشارة الاتية : 


حت و وم رت 


ثم يوضح المعلم للتلاميذ قاعدة أسماء الإشارة» وهى : 
هذا سل-4ه تشير إلى المفرد المذكر. 
هزم سبق قي ال العؤرد الوط 








هدان > تشير إلى المتنى المذكر. 


هؤلاء >ه تشير إلى الجمع بنوعيه المذكر والمؤنث. 


(") تقديم المعلم للنمودج المراد محاكاته : 
وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الجملة الأولى بعد إضافة اسم الإشارة المناسب 
لتكملة الجملة. 


ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم تلاميذه إلى 
مجموعتين» الأولى يوزع عليهم بطاقات مكتوب عليها أسماء الإشارة» والثانية يوزع عليها 
باقى الجملة وبطاقات الصورء ثم يقوم كل تلميذ على حدة باختيار اسم الإشارة المناسب» 


ويتم ذلك باستخدام البطاقات الاتية : 
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اله اه له ها هاه هاه اه اه ها تفاحتان 
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(4) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 

وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بقراءة أسماء الإشارة السابقة (كل تلميذ على حدة)؛ 
ثم يُكلف التلميذ بقراءة الجملة الأولى بعد إضافة اسم الإشارة المناسب لها بشكل فردى مرة 
586 (مع توجيهات المعلم وارشاداتةء كلما دعت الحاحة لذلك) 


(©) إتقان التلميذ للمهارة بشكل مستقل : 

وفى هذه الخطوة يبدو للمعلء آداء التلميذ لمهارة استخدام أسماء الإشارة استخداما 
سليماً بشكل مستقل دون اعتماده على أحد» وذلك بأن يقرأ كل جملة كاملة بشكل صحيح 
بعد [شافة لس الإشارة المتاسب: ايا 


(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


)3( التأكد من إتقان التلميذ لمهارة استخدام أسماء الإشارة استخداماً لغوياً سليماً : 
وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميد؛ ويقوم أداءهم . كل تلميد 
على ححدة. 
فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة؛ 5 بذلك يحتاح 2 تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من 


م قسنت 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها : (ربط الحرف المنطوق 
بالصوت الدال عليه). 


(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الحروف الاتية : 


0 النحشة مله مسة سه 


1" يسدر المعلم فى هذه المهارة ( ربط 501ص المنطوق بالصوت الدال عليه) على نحو مانم من إجراءات فى 
معالجة المهارة الأولى فى هذا البرس .ء وكذلك تسير إجراءات تدريس كافة المهارات المستهدفة. 





ملحق (4) دليل المعلم سنيج سبي 


ت القراعة والكتابة لدى تلاميذ مرخلة الإعداد المهنى بمدارس الثربية الفكرية 











- ثم يعرض عليهم بطاقات الصور والكلمات الآتية : 





عيوضح المعلم لتلاميذه أن كل حرف من الحروف السابقة يجب وضعه فى مكانه 
المناسب فى كلمة من الكلمات التى أمامهمء وذلك بعد نطقه نطقاً صحيحاًء وكذلك 
نطق اتلكلمة كامئة تطقا صحيها. 


(*) يقوم المعلم بنطق أصوات الحروف السابقة؛ ثم ينطق الكلمة الأولى بعد إضافة 
صوت الحرف المناسب لهاء وهى كلمة (محراث). 


(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين» الأولى تحمل بطاقات الحروفء والثانية تحمل بطاقات الكلمات؛» والصور» ثم 








لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القّراءغةٌ والكتابة لدى تلامبذ مرحنة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





كتف غل ظبية ينطق لسوات الحروف كل صوق على هدةاء ووصسعة فلن مكلف 
الالح لاقلا د ووذا ناقن الات 


(4) يقوم التلميذ بنطق أصوات الحروف السابقة كل تلميذ على حده. ثم يكلف التلميذ 
بقاءة الكلمة الأول بعذ إشلقة صسوت الخرف المناسب لها -يشكل قردى هرة أخرق. (سم 
توجيهات المعلم وارشاداته» كلما دعت الحاجة لذلك). 


(5) يقوم التلميذ بنطق أصوات الحروف السابقة كل تلميذ على حدة: ثم يكلف التلميذ 
بقراءة الكلمة الأولى بعد إأضافة صوت الحرف المئاسب لكل كلمة متها. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
)١(‏ يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ» ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة). 
فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارةء فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها (التمييز بين الأصوات 
المتشابهة فى النطق: مثل : (ق- ك) 


(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات الاتية : 
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- ثم يوضح المعلم لتلاميذه الفرق فى طق أصوات حرفي (ق).؛ و (ك) وينطقهما نطقا 
00 


(*) ينطق المعلم أصوات الحروف (ق » ك) نطقاً صحيحا. 
ثم يقرأ المثال الآتى : (منقرة) (مكنسة) 
يقرأ الكلمتين موضحا الفرق فى النطق بين حرف القاف فى كلمة منقرة» وحرف الكاف 
فى كلمة مكنسة. 
(ويمكن 9 يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين» الأولى تحمل بطاقتين عليهما حرفى (ق) و (ك)؛ والثانية تحمل بطاقات 
الكلمات الناقصة» ثم يطلب من كل تلميذ على حدة وضع الحرف المناسب فى مكانه 

المناسب من الكلمات» ونطق كل كلمة بطريقة صحيحة). 

(4) يقوم التلميذ بنطق أصوات الحروف السابقة (كل تلميذ على حدة)؛ ثم يكلف التلميذ 
بقراءة الكلمتين السابقتين بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته 
كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين الأصوات المتشابهة ذ فى النطق فى حرفى (القاف 
والكاف) بشكل مستقل دون اعتماد على أحد: وذلك بأن يضع كل حرف فى مكانه 
المناسب فى كل كلمة» وينطقها نطقأ صحيحا. (ومن الممكن أن يكلف المعلم كل 
تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتي يصل لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء 
المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حده). 

فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فإنه نه يحتاج | إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة 





1( تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها : (التمييز بين الحرف 
الممدود وحرف المد فى أتناع الكتابة). 
)"(١‏ يعرض المعلم على التلاميد بطاقات تحمل حرف المد؛ء وهى : 











































7 ق (4) دليل المطم لعلاج صعريات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية , 





ويوضح المعلم للتلاميذ أن حروف المد ثلاثة» هى : الألفء والواوء والياء. 
* فالألف ما قبله يأتى مفتوح. 

* والواو ما قبلها بأتى مضموم. 

* والياء ما قبلها يأتى مكسور . 

- ثم يوضح المعلم أ هذه الحروف تسمى حروف المدء ها الحرف الممدود فهو الحرف 
الذى يسيق جرفه العد: 

(") ثم يعرض المعلم المثال لكلمة (حبوب) ويكتبها بشكل صحيح. مع بيان أن حرف 

المد هنا هو (الواو)» والحرف الممدود هو الحرف الذى يسبقه وهو (الباء). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذ» وذلك بأ» يقسم التلاميذ إلى ثلاث 
مجموعاتء الأولى تحمل الكلمات» والثانية تحمل حروف المدء والثالثة تحمل الحروف 
الممدودة: ويطلب منن, كل تلميذ أن يكتب حرف المد والحرف الممدود فى كل كلمة فى 
مكانها المناسب ..... وهكذا حتى نهاية الكلمات)» وذلك باستخدام البطاقات الآتية : 
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(4) يقوم التلميذ بنطق حروف المد (كل تلميذعلى حدة)؛ ثم يكلف التلميذ بكتابة 
حرف المد والحرف الممدود فى المثال (حبوب) بشكل فردى مرة أخرى. (مع 
توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين الحرف الممدود وحرف المد بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يكتب حرف المد والحرف الممدود فى باقى الكلمات. 


(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء المهارة عدة مرات» حتى يصل لحد 

إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)» فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة. 
فإنه يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى» واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 







من اتقان المهارة المستهدفة 


ال و لواو سس 


مل سا 
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- كان منذر فلاحًا نشيطاء فهو لا يعرف الكسل؛ يصحو مبكرأء ويذهب إلى الحقل 
ليحرثه بالمحراث» ويزرع الحبوبء ويرشه بالأسمدة لكى ينمو الزرع؛ ثم يحصده 
ويبيعه في السوق. 


/ 
للم لد ا اليا لد ديا نض لد نضا لد لضا نضا ا ند ل ع ضيد ب ندند سدييا ند 
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- الخطأ في التمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة. 
- ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل الكلمات. 
- ضعف القدرة على تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 
- ترتيب الجمل البسيطة بطريقة خطأ للتعبير عن معنى مقصود. 


ويستلزم علاج هذه الصعويات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 





في نهاية الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن : 
- يتعرف الحروف والكلمات المكتوبة بصرياً. 
- يستطيع تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 
- يحدد معنى الجملة البسطية في حدود حصيلته اللغوية. 
- يكتب جملا بسيطة للتعبير عن المعنى المقصود. 
- يميز بين الكلمات المتشابهة في نهايتها. 
- يتعرف على أدوات النجار. 
- يقدر قيمة العمل اليدوى في الحياة اليومية. 
- يتعود على إتقان العمل. . 
- يقدر قيمة الأمانة في العمل. 





دليل المعلم لعلاج صعويات الشراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الاعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 







ةراس واس تبج 





إلى جَاره محم محمك ١‏ 5 لنجار الأمين؛ وَمِراً 1 35 مد 7 
إصْلاح الْكُرسِئء فأخضز النَّجَارُ الشاكوثن 
وَالمِنْشَارَ والمَسامير؛ وَذْهَب مُنْرِغًا إلى مَنْزِلٍ 

وَفَاءٍ لأصّلاح الْكُرْسمَىَ الخشبئ. 


سنن 


5 


َعِنْدْمَا انتهى عَم مُحَمّد النجَار مِنْ 
عي ا ا ا تي اق 
فِي عَمِلِهء لأنه أَتَقنَ العْمَل. 

ظ فشكر النجار وبةه وقال لقب #.حقاء إذا لتقن 
كل منا عمله أرضى ربه وتقدم الوطن؛ 
رعلا النلين ىوقا 
والحديث الشريف يوؤكد ذلك : 
قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 

ظ يحبُ إذا عمل أحدكم عملاً أن يتقنه' 


جه 


لل اا 5 لكا واف كاتا 


















| - بطاقات تعليمية. 
- لوحات وبرية ومغناطيسية. 
- صور ملونة. 

الحاسب الألى. 

ل- بعض المجسمات وأدوات النجارة من البيئة. »| 


ا 





يختار المعلم التمهيد المناسب لتهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال الدرس» وعلاج 








نس 






ا ا ل ل ا ا ميا 
7 1د اقرط منج ون ل 1 3 


ل 








سا اع 
لمستهدفة 
6 طلا 






أحضر لهم مجموعة من الصور الملونة والمجسمات التى تعبر عن عمل النجارء 
واطلب منهم النظر في هذه الصور (مفردة) والتعبير عما تتضمنهء مراعياً تشجيعهم وتقبل 
أرائهم بصدر رحب ومناقشتهم» وبعد ذلك اطرح عليهم الأسئلة الآتية : 
- منْ هذا الرجل؟ 
- ماذا يعمل هذا الرجل؟ 
تلق إجابات تلاميذك؛: وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرسء وهو : النجار الأمين. 
خطوة الثانية: التدريبات والأنشطة: 


يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى 


علاج صعويات القراءة والكتابة لدى. التاامميذ؛ مثل * 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تعرف الحروف داخل 
الكلمات). 

: تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى‎ )١( 

- يعرض المعلم بطاقات تحمل الحروف الآتية : (ت - ث - س - ش). 

- ته يقرأ هذه الحروف قراءة صحيحة أمام التلاميذء ويوضح لهم كل ا الس 
يختلف عن كتابتها فى بداية ووسط ونهاية الكلمات. 


(") تقديم المعلم للنموذج المراد محاكاته : 

وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الحرف الأول» وهو (التاء). ثم يضع خطأ تحت 
حرف التاء فى كل كلمة من الكلمات المقابلة لهذا الحرف. 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم تلاميذه إلى 
مجموعتين: الأولى يوزع عليهم بطاقات مكتوب عليها الحروفء والثانية يوزع عليها 
بطاقات الكلماث» نم يقوم كل تلميد و حذه بوصع الحرف المحدد لون مكانه المناسب 
فى الكلماتء أو يطابق هذا الحرف بالذى شكله فى الكلمات المقابلة)» ويتم ذلك باستخدام 
الجدول الاثى : 





(؛) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 
وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بقراءة حرف التاء (كل تلميذ على حدة)» ثم يكلف 
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الحرف: بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة ' 
لذلك). 


(5) إتقان التلميذ للمهارة بشكل مستقل : 

وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات 
تعرفا صحيحا بشكل مستقل دون اعتماده على أحدء وذلك بأن يقرأ كل حرف من الحروف 
السابقة» ويضع خطأً أسفل هذا الحرف فى الكلمات المقابلة له. (ومن الممكن أن يكلف 
المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان المهارة) يكرر أداء 
المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
(5) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات : 

وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ» ويقوم أداءهم - كل تلميذ 
على حده. فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة» فإنه بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى, واعادة ما يحتاج إليه من 
لخطوات السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 


عم 


شه 






)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (التمييز بين الكلمات 
المتشابهة فى نهايتها) 
)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الصور والكلمات الاتية : 








']يسير المعلم فى هذه المهارة (التمييز بين الكلمات المتشابهة فى نهايتها) على نحو ما تم من إجراءات فى 
معالجة المهارة الأولى فى هذا الدرس: وهكذا تسير إجراءات تدريس كافة المهارات المستهدقة. 














دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 








ثم يوضح للتلاميذ أن هذه الكلمات تنتهى بنفس الحرفين (الألف والنون)»؛ لذا فإن الكلمة 

تعبر عن اثنين وهو (الاسم المثنى)» لذا فإن الاسم المثنى هو ذلك الاسم الذى يدل على 

اثنين أو اثنتين» ولا يدل على واحد» ثم يوجه التلاميذ إلى النظر فى تلك الكلمات والصور. 

() يقوم المعلم بقراءة كلمة (منشاران) بعد إضافة الحروف الناقصة بها (١ن)؛‏ 
والتلاميد يرددون وراءه. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ 
إلى مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقات الكلمات والصورء والثانية تحمل بطاقات مكتوب 
عليها الحروف الناقصة (١ن)»؛‏ ثم يكلف كل تلميذ بوضع ( ١ن)‏ فى المكان الخالى فى 

كل كلمة من الكلمات الثى تعبر حتها الصور السايقة. 

(؟) يقوم التلميذ بقراءة كلمة (منشاران) بعد إضافة (١ن)‏ لها. (كل تلميد على حده) بشكل 
فردى مرة أخرى (مع توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(ت) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين الكلمات المتشابهة فى نهايتها بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يقرأ الكلمات السابقة بشكل صحيح بعد إضافة حرفى 
الألف والنون لكل كلمة منها. ٠‏ 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)ء فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة؛ 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 





ملحق.(24) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تكملة الجملة بكلمة 
مناسبة تتمم المعنى). 
)١(‏ يعرص المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات الاتية : 


المتضاى | | متتي | 


- يقرأ المعلم هذه الكلمات قراءة صحيحة أمام التلاميذ. 





- ثم يوضح للتلاميذ أنه سوف يتم اختيار كلمة من هذه الكلمات تتمم معنى الجمل 
المكتوبة. 
- ثم يوضح لهم أنه بعد إكمال الجمل بالكلمة المناسبة» يتم قراءة الجملة كاملة قراءة 
صحيحة. 
() يقوم المعلم بنطق كلمة (الشاكوش).؛ والتلاميذ يرددون وراءه؛ ثم يقرأ الجملة كاملة 
قراءة صحيحة؛ وهى (النجار يدق المسمار بالشاكوش). 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقات الكلمات» والثانية تحمل بطاقات الصور والجمل» ثم 
يكلف كل تلميذ باختيار الكلمة المناسبة ووضعها فى المكان المناسب ليتمم بها معنى 
الجملة» ثم يقرأ الجملة كاملة قراءة صحيحة:؛ وذلك باستخدام بطاقات الصور والجمل الآتية: 
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(4) يقوم التلميذ بقراءة كلمة (الشاكوش) كل تلميذ على حدة: ثم يكلف بقراءة الجملة كاملة 
قراءة صحيحة بعد إضافة كلمة الشاكوش لها لتتمم معنى الجملة بشكل فردى مرة 
أخرى (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما وتحت الحاجة لذلك). 


(5) يؤدى التلميذ مهارة تكملة الجملة بالكلمة المناسبة المتممة للمعنى بشكل مستقل 
دون اعتماد على أحد. وذلك بأن يقرأ الكلمات السابقة بشكل صحيحء ثم تكملة الجمل 
بالكلمات المناسية ليتمم معناهاء وقراءة الجملة قراءة صحبحة. 


(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)؛ فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة؛ فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 


الشابقة حتى .يت اثقان الشهارة. 








والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 




















8 :9 1-0 
. ا ل 11 
هج 


التدريب (4) : | 


)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (ترتيب الجمل البسيطة 
(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الصور والجمل الاتية : 





ا 0 












-شكر أبى النجار وأعطاه أجره. - طلب أبى من النجار إصلاح الكرسى. 

- يوضح المعلم لتلاميذه أن هذه الجمل التى تعبر عنها الصور السابقة غير مرتبة: 

وينبغى ترتيبها حتى تعطى موضوعاً مفيدا. 

(') يقوم المعلم بقراءة الجملة الأولى قراءة صحيحة: وهى (تفكك الكرسى من بعضه). 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يختار أحد التلاميذ 
ليحمل البطاقة الأولى فى الترتيب» وهى : (تفكك الكرسى من بعضه).؛ ويختار ثلاثة 
تلاميذ يحملون باقى بطاقات الجمل والصور الباقية» ثم يكلف التلاميذ بترتيب هذه 
الجمل وراء بعضها حتى تعطى موضوعاً مفيداً) 

(4) يقوم التلميذ بقراءة الجمل السابقة» كل تلميذ على حدة» بشكل فردى مرة أخرى. (مع 
توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 
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زه يودى التلميذ مهارة ترتيب الجمل البسيطة للتعبير عن المعنى المقصود بشكل 
مستقلء دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يرتب الجمل السابقة ترتيباً صحيحاً حتى 


(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


الترتيب هو : 





() يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ. ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)ء فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو بذلك 
يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة حتى 














آالة 


(عمله - أتقن - تقدم - رخاء) 





قال النجار للأب : 
ذا يساسا مجه وح اقبي موقو و :مدو الوك تادنوضلكن: القافو لون د 
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-طلب أمير من والده مكتب للمذاكرة. -شكر أبى النجار وأعطاه النقود. 


الترتيب هو : 0 


“تاس ف شا ف ام م 


ف لي شا كلق شاش اش شاه 


ا ل ا د ل ل ل لا 








ملحق (؛4) دليل المعلم اويا ريو رايا بير نس ميف اعد ايفين بسداررب اردب" نابي 





يسير الدرس وفقا للمرا الاثية ا 





ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل الكلمات. 
- الخطأ في التمييز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة. 

تكرار بعض الحروف في الكلمات أثناء القراءة. 

ترتيب الجمل البسيطة بطريقة خطأ للتعبير عن معنى مقصود. 


١ 


ويستلزم علاج هذه الصعوبات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 





في نهاية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن : 
- ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 
- يتعرف الحروف والكلمات المكتوبة بصريا. 
- يميز بين الكلمات ذات النهاية المتشابهة. 
- ينطق أصولت الحروف في الكلمات بدون تكرار 
- ينطق أصوات الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة. 
- يرتب الجمل البسيطة للتعبير عن معنى مقصود. 
- يتعرف الأدوات التى يستخدمها عمال البناء. 
- يتعرف أهمية إتقان عمال البناء لعملهم. 
- يتعاون في العمل حتى يحقق النجاح. 
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وتنك اج 


تك 
1 ته 


ش22 22 


0 م سك 





ف مِنْكُمْ شافد بناءً تَخْثُ تحت الإنشاء؟ 
وَعَاذَا شاهد؟ 

قَالَ التلاميد : بجوا بجِوَارٍ المدْرّسة مَبْنَْى تَحْتَ 
الإنْشاء . وَقَال ا 522 من والدي 
حزقة اليكاو؛ وَكُدَتْ أدْهَبَ معة في شهور 
الصَيْف أَنْنَاءَ العْطْلّة السمئويّة لْلمَدزسَة: 


وَفي ذَاتَ يوم مَرِضَ وَالِدي وَتَعَطَلَ الْعَمَل 
وَلكنى 5 5 هُبْتُ إلى العَمَل وَأكَمْلَثُهُ يديه من 
وَالِدي ريت فشكرنى صَاحِب الْمَنْزِلٍِ عَلى 
مُساغدتي للدي وَانْعَانى جزقفة 
البناء» بِجَانِبٍ تَغليمى في الْمْدَرّسةٍ. 

2 535 القدل الخل 2 اتن + 

2 ماله كاين أت ات البتاء يَاهَانِي؟ 
الكُوِرِيِكُ لِخَلْط الأسِمَئْتِ بالرَّمْلٍ 





بق 


لاا 


- قال غانى 
وَالَمَاءِ لع : لعَمَل المونة. 





لمتست رون مستا اك 


اا 7220 تير 








- ثم قال التلاميذ : 5 


ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الاعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


كع ا حا و اا ا 10 0 


- 'شاهدنا بعص الْعَمَللَ تحمل الطؤب وترصه يتظام؛ وبعمن العمال يُقوم.بطلاء الجدران (المحارة). 
- قال المعلم : نعم يا أبنائى؛ ولكن إذا أهمل عمال اليناء في عملهم تعرض الناس للموت. 
- شكر التلاميذ المعلم؛ ورَحَبٌ كل منهم بأن يكون من أصجاب هذه المهن. 





اس 


1 


1ج مسر واوسوو وو ياب بطي ...توف 


ا 





بيعل" المؤية. مون 






01 











ملحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


صور ملونة لأدوات البناء. 


4 
بطاقات تعليمية ولوحات ورقية ومغناطيسية. 





ا المعلم التمهيد المناسب لتهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال الدرس؛ وعلاج 
الصعوبات الا على 1 تعر ها كلو واشتم تن إعرامة التدريس. 





الخطوة الأولى: التمهيد : 

أحضر لهم صورا لعامل بناء يقوم ببناء منزل» واطلب من التلاميذ النظر في هذه 
الصورء والتعبير عما تتضمنه: وتقيل ارائهم بيصذر زعحببا ومناقشتهم. ثم اطرح عليهم 
الأسئلة الاتية: 


- مَنْ هذا الرجل؟ 
- ماذا يفعل هذا الرجل؟ 
تلق إجابات تلاميذكء وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرس وهو : البناء الماهر. 


الخطوة الثانية: التدريبات والأنشطة: 
يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى علاج 
صعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ» مذل : 





ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تعرف الحروف داخل 
الكلمات). 
)١(‏ تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى : 


يعرض المعلم بطاقات تحمل الحروف الآتية : (ق -ر -ل - ي) ثم يقرأ هذه 
الحروف قراءة صحيحة أمام التلاميذ؛ ويوضح لهم أنه سيتم تكملة كلمة (عم....) 
باستخدام الحروف السابقة» ويوضح أن شكل الكلمة ومعناها سيتغير عند إضافة كل حرف 
من هذه الحروف. 


(*) تقديم المعلم للنموذج المراد محاكاته : 
وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الحروف السابقة» ثم يكمل الكلمة (عم....) 
بحرف القاف مثلاء فتصبح الكلمة كاملة (عُمق). (ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور 
مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقة الكلمة 
(عم...)» والثانية تحمل بطاقات الحروفء ثم يكلف كل تلميذ بإكمال الكلمة بكل حرف 
من الحروف السابقة لتكوين كلمة مفيدة» وقراءة الكلمات الجديدة بشكل صحيح)؛ ويتم ذلك 
باستخدام البطاقات الاتية : 





(4) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 
وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بقراءة الحروف السابقة (كل تلميذ على حدة)»؛ ثم يكلف 
التلميذ بقراءة الكلمة بعد إضافة حرف القاف لها بشكل فردى مرة أخرى. 
(مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 











دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





(5) إتقان التلميد للمهارة بشكل مستقل : 
وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات 
تغرقا سنسيخا بشكل مسثقل دون اعتماده على أحذه وذلك بان يكمل الكلمة بجميع 
الحروف السابقة كل حرف مرةء ويقرأ الكلمة فى كل مرة بشكل صحيح. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
(1) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات : 
وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ» ويقوم أداءهم (كل تلميذ على 
حدة)» فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة» فإنه يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 


السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 
م 0 1 عه 













تحديد المهارة 
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)1( تهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (التمييز بين الكلمات ذات 
النهايات المتشابهة. 

(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات تحتوى على كلمات لها نفس النهاية» ويوضح 
لهم أنه سيتم قراءة كل الكلمات؛ ثم توصيل كل كلمتين ينتهيان بنفس صوت الحرف 
الأخير مثل : 





(") يقوم المعلم بقراءة الكلمات قراءة صحيحة:ء ثم يقرأ الكلمة الأولى: وهى : (مونة)؛ 
ويوصلها بالكلمة التى تشبهها فى النهاية» وهى توتة. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين الأولى تحمل بطاقات العمود (أ) والثانية تحمل بطاقات العمود (ب)» ثم يكلف 
كل تلميذ بقراءة هذه الكلمات الموجودة فى البطاقات؛ والمطابقة بين كل كلمتين ينتهيان 
بنقس صوت الحرف الأخير.... وهكذا حتى نهاية الكلمات). 


سر اللعلم 32 علق طهارة [التسبير الي الكلمات ذات النياية المحشافة على ححٍ هآ 3 عر إخراءات 2 مها طرة المهارة الأول ك0 كينا الدرس- 


- وسشكنا تسير إجراءات تدريس كاقة للهارات التهدفة. 
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ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 





(4؟) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات السابقة؛ كل تلميذ على حدة:ء ثم يكلف التلميذ بقراءة 
الكلمة الأولى؛ ومطابقتها بالكلمة التى تشبهها فى صوت الحرف الأخير منها بشكل فردى 
مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 
(©) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين الكلمات ذات النهايات المتشابهة بشكل مستقل 
دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يقرأ الكلمات بشكل صحيحء ويطابق بين كل 
كلمتين ينتهيان بنفس صوت الحرف الأخير. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ. ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة). 
فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى, واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 


مسح 01 








ره المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (نطق الكلمات بطريقة 
صحيحة بدون تكرار أصواتها) 
)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات الآتية : 


6 ويوضح للتلاميد قراءة هذه الكلمات قّاءة صحيحة دون تكرار لأ هن حروفها. 
() يقوم المعلم بقراءة الكلمات السابقة؛ ثم ينطق الكلمة الأولى (مسطرين) ء والتلاميذ 
يرددون وراءه؛ ثم يقوم بتوصيل هذه الكلمة بالصورة الدالة عليها. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقات الكلماتء والثائية تحمل بطاقات الصورء ثم يكلف كل 
تلميد على حدة بقراءة الكلمات» ثم توصيل كل كلمة بالصورة الدالة عليهاء ... وهكذا مع 
باقى الكلمات)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 


)١(‏ تحديد المها 








ا 
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(؟) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات السابقة؛ كل تلميذ على حدة: ثم يكلف كل تلميذ بقراءة 
الكلمة الأولى: وتوصميلها بالصورة الدالة عليها بشكل فردى مرة أخرئى. (مع 
توجيهات المعلم» وارشاداته كلما دعت الضرورة إلى ذلك). 

(©) يؤدى التلميذ مهارة نطق الكلمات نطق صحيحا دون تكرار أصوات بشكل مستقل 
دون اعتماد على أحد.ء وذلك بأن ينطق كل كلمة من الكلمات السابقة بشكل 
صحيح: ويوصلها بالصورة الدالة عليها (ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ 
بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة 


عدة مرات حتى يتقنها . 





ظ 
ا 
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(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)ء فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 





: يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الصور والجمل الاتية‎ )١( 


- يخلط البناء الأسمنت بالرمل لعمل المونة. 


-ويستخدم المسطرين في بناع الحائط. 


-يضع البناء المونة في القصعة. 





- ثم يوضصسح لتلاميذه أن هذه الجمل التنى تعبر 
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عنها الصور السابقة غير مرتبة» وينبغى ترتيبها حتى تعطى موضوعا مفيدا. 

("') يقوم المعلم بقراءة الجملة الأولى قراءة صحيحة؛ وهى : (يخلط البناء الأسمنت 
بالرمل لعمل المونة). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يختار أحد 
التلاميذ ليحمل البطاقة الأولى فى الترتيب ٠‏ وهى (يخلط البناء الأسمنت بالرمل 
لعمل المونة)» ويختار تلاميذ آخرين لحمل باقى البطاقات والصوزء ثم يكلف كل 
تلميذ بترتيب هذه الجمل وراء بعضها حتى تعطى موضوعا معينا)» ويتم ذلك 
باستخدام البطاقات والصور السابقة. 

(؛) يقوم التلاميذ بقراءة الجمل السابقة.» كل تلميذ على حدةء بشكل فردى مرة أخرى 
(مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة ترتيب الجمل البسيطة للتعبير عن معنى مقصود بشكل مستقل 
دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يرتب الجمل السابقة ترتيبا صحيحا لكى يعطى 
موضوعاً مفيدا. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 

لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


الترتيب هو: أ 
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ال ان تل ع عي رت قت 5 ِ 1 113171711 جعمت كت 


المرحلة الثالثة : التأكد من إتقان المهارات المستهدفة 








ان اذ فظاذخ شداخ فض شاه هاه اه هع كه هه 


- 
اه 8ه هاس هداس ا« ها هاه هاه هج هع 8ه 


سسم 
ال طن نه اها هخ ضقن ذا لظ يذ اكه اظ لظ نه 8ه ف 


شباكان 


2 هه هداس شهدا شه شاه هس سشاع هام 


الى 8# نن #8 8 يلظ اظ ف لظت نه اه اها 8 فهر 


© لظ هاس اع شاه هاه هع اه مه هاج 
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- يدهن الحائط بالزيت. 


- يجهز العامل أدوات الطلاء. 


تح ههه مسي د 





6 هل 8ه ع ني يل هاه 3 بع بع ع يع ع ع إن سه هد اع هداس ساس م اه نه شْ م 8 ام 


ا ا هنهم يي ا لنت ينظ بف كن اس ها له لانن هنا هش نا لله 8# تنه شت تن نن خش اه فه 8 8 8ه هاه 8ه *«< 8# هاه 


#8 6 #8 و بي بي نه ا يه لي ”ين لي عد سد طش ل د اش شه شن اش شن اس اله اه شالس شداخ 8ه اخ هدام 
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0 : 9 58 0 


ظ ١‏ حا إفذة ات هذان - وناك ” 
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سحب لني 





قا شاش هاس شسَ اش ساس ساس 





وعمعءء جه سيق أرة 
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ملحق (4) 
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. 5 لك 


( الطوب - ١‏ لشتنب - 


كد 
بي 


(ب) يصنع أثاث المنزل من اعلاء ولاه مدو اناه 
(ج) المسطرين لوضع المونة بين................. 
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- يروى الفلاح أرضه. 


- صنع النجار شباكا متيا. 


- يخلط البناء الرمل بالأسمنت 
لعمل المونة. 
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ج سر ع عمتجي 















ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 
















هذه الوحدة » تتضمن أنشطة لغوية تعالج بعض الصعوبات التي تواجه التلميذ المعاق 
فكرياً في مهارات القراءة والكتابة» كما تمد التلميذ بموضوعات تركز على ما تقدمه لنا الدولة من 
مؤسسات تقدم لنا خدمات وسلعاء كشركة الكهرباء والمياه والمخبزء وغير ذلك مما ينتفع به الفرد 
فى حياته؛ كما تقدم لنا بعض المهن والحرف التى يمكن أن يقوم بها التلاميذ بعد تخرجهم من 
المدرسة» ومن ثم تهدف هذه الوحدة إلى تنمية ارتباط التلميذ بوطنه وحبه للبيئة» وحثه على 
المحافظة عليها من التلوث؛: كما تحثه على احترام الآخرين» وتقدير القيم الجمالية والإحساس 
هاء كما تحمسه للكسب الحلال والاعتماد على ذاته فى حياته العملية. 





حذف أو إبدال أو إضافة بعض الأصوات من الكلمة. 
- الخلط بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة . 

-تكرار بعضن الحروق فى الكلمات فى أثناء القراعة. 

- الخطأ فى ترتيب بعض الكلمات فى الجمل من حيث تتابعها. 

- الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق (ذ - ز). 

- الخلط بين أشكال بعض الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
- كتابة جمل لا تتناسب مع المواقف الحياتية. 





- الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد فى أثناء الكتابة. 


- ضعف القدرة على كتابة جمل تعبر عن المشاهدات والخبرات اليومية. 
- حذفا د بعض الحروف عند كتاية د بعض الكلمات. 
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ابا 
012 


وفى صضوء هذء السعويات السستهدف حلاجيا لدى تلاميذ الصف اثالث بمريظة ‏ 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية؛ يمكن اشتقاق الأهداف التالية التي يمكن تحقيقها 
من خلال هذه الوحدة: 








تسعى هذه الوحدة إلى تنمية قدرة التلميذ على أن : 
١‏ - ينطق أصوات الحروف فى الكلمة دون حذف أو إضافة أو إبدال. 
-١‏ يميز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

؟- يقرأ حروف الكلمات بدون تكرار. 

4- يرتب الكلمات فى الجمل بطريقة صحيحة من حيث تتابعها. 

ه- يميز بين الأصوات المتشابهة فى النطق مثل (ذ - ز). 
1- يتعرف أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
- يكتب جملا تعبر عن المواقف الحياتية. 

| 8- يميز بين حرف المد والحرف الممدود فى أثناء الكتابة. 
| 5- يكتب جملا تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية . 








55 5-5 ع اق م 
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يسير الدرس وفقا للمراحل التالية : 


ا 





0 06د اع ا لد مقو ل اف عام مدن عنام د امد 
3-3-5-5 


| 


حذف أو إبدال أو إضافة يعض الأصوات من الكلمة. 

الخلط بين التاء المريوظة وإلتاء المفتوحة. 

الخلط بين أشكال بعض الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
- كتابة جمل لا تتناسب مع ع الحياتية. 

ويستلزم 0 هذه تك بات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 


فى نهاية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن : 
- يتعرف أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
اينية “ديق التاء العريورطلة والتاء السشتو يس 
- ينطق أصوات الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة. 
- يكتب جملا تتناسب مع المواقف الحياتية. 
- يقدر قيمة الوطن ويحافظ عليه من التلوث. 
- يتعرف الخامات التى تصنع منها الملابس وأثاث المنزل. 
- يقدر أهمية المحافظة على مياه النيل. 








دليل المعلم لعلاج صعويات القراعة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهني بمدارس التريية الفكرية 








ا مم ل 
2-0 


+7 لصن ةنع 7 لل ونسة 122 -اكتفظ ف للق أقساائة أسقائية. ابا ا © لسلست تملس ة سس لاحك الطق د ل لاتق سخ ار 


بجيو سيبي يرع يا سود 


مح 


الع بترا بوي يمون 


م سه ل بيمد ‏ سسج هون رعلداك 


الم ننس تش تالكا دا ل 4203 


0 








0 
0 
2 
. 
3 
| 
1 
ا 





اخعتيا 
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ليوو لا ا 
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وحم رن يل و ع 











القرا 


ع 


و 


والكثابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس الترييه الفكريه 


لحق (4) دليل المعلم اعلا مسحويات ازع بافاية يدي ليذ مبيزة. الإجدار برعاي واي التريا. القكرية 






يختار المعلم المناسب لتهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال الدرسء: وعلاج 


00 ا اب ا كاله د مون" اليس 





يمكنك - عزيزى المعلم - اتباع الخطوات الإجرائية الآتية : 
أحضر لهم مجموعة من الصور الملونة التى تعبر عن نبات القطنء والنيل» وأنواع من 
المحاصيل الزراعية» واطلب من التلاميذ النظر فى هذه الصور (مفردة)» والتعبير عما تتضمنه 
مراعيأ تتنجيعهم وتقبل آرائهم بصدر رحب ومناقشتهم؛ وبعد ذلك اطرح عليهم الأسئلة الآتية : 
افو نحصل على مياه الشرب؟ 
من أين نحصل على غذائنا؟ 
- ما فائدة ثبات القطن؟ 
-تلق إجابات تلاميدك» وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرسء وهو أحب وطنى. 
5 الثانية: التدريبات والأنشطة: 
يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم 
فى علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ؛ مثل : 














ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (نطق أصوات الحروف من 
مخارجها صحيحة بدون حذف أو إبدال أو إضافة). 
١-تحليل‏ المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى : يعرض المعلم بطاقات تحمل الكلمات 


الاتية : 





ثم يوضح للتلاميذ قراءة هذه الكلمات قراءة صحيحة عدة مراتء والتلاميذ يرددون وراءه. 
اذه دي المعلم للنموذج المراد محاكاته : 
وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الكلمة الأولى قراءة جهرية صحيحة. (ويمكن أن يقوم 
المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذ؛ وذلك بأن يختار مجموعة من التلاميذ تحمل بطاقات 
الكلمات التى تعبر عنها الصورء ثم يكلف كل تلميذ على حدة بقراءة الكلمات قراءة صحيحة: 
.... وهكذا مع باقى الكلماتء» ويتم فيها تبادل الأدوار بين التلاميذ) ويتم ذلك باستخدام البطاقات 





ير اس ص1 عت حاو سروتت ‏ 


ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراغة والكتابة لدى تلثميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 
(؛) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : ظ 
وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بقراءة الكلمة الأولى بشكل فردى مرة أخرى (مع ! 
ْ 
توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). ا 
نا 


(5) إتقان التلميذ للمهارة بشكل مستقل : ٠‏ 

وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة نطق أصوات الحروف من ظ 
مخارجها صحيحة دون حذف أو إبدال أو إضافة؛ بشكل مستقل دون اعتماد على أحد: 
وذلك بأن يقرأ كل كلمة من الكلمات التى تعبر عنها الصور السابقة بشكل صحيح. 


مك سو سو و سس وسو ورد سوج 






ا 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد ظ 
إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. ظ 
. ش : 1 ا 
(7) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة نطق أصوت الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة: ا 
وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على لتلاميذ» ويقوم أداءهم (كل تلميذ 
على حدة)ء فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة» فإنه يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 5 
اللدوكة سك وك إنقان افيا ١‏ 
ا يت ا 
/ 
ش 


)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (التمييز بين التاء المربوطة 
والتاء المفتوحة). 
(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلماث الآتية : 


ثم يوضح للتلاميذ أن التاء نوعان هما : التاء المفتوحة» والتاء المربوطة» ولابد من التمييز 
بينهما عند الكتابة. 


>< وج لواحو كسمو ن -.... وسوتن حصوي. كي 


'' يسير المعلم فى هذه المهارة (التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة) على نحو ما تم من إجراءات فى 
معالجة المهارة الأولى فى هذا الدرس. 
-وهكذا تسير إجراءات تدريس كافة المهارات المستهدفة. 





لحق (4) دليل المعلم لعلاج صمعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





-ويقرأ على التلاميذ الكلمات السابقة. 
(؟) يقوم المعلم بقراءة الكلمتين : (نبات - شجرة) مع التوضيح للتلاميذ الفرق بين 
التاء المفتوحة فى كلمة (نبات): والتاء المربوطة فى كلمة (شجرة). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين: الأولى تحمل بطاقة لوضع الكلمات التى بها تاء مربوطة: والثانية تحمل 
بطاقة أخرى لوضع الكلمات التى بها تاء مفتوحة؛ ثم يكلف كل تلميذ على حدة بإكمال 
البطاقات الفارغة بالكلمات المناسبة)» ويتم ذلك من خلال البطاقات الاتية : 


الكلمات التى بها تاء مربوطة الكلمات التى بها تاء مفتوحة ظ 





) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات السارقة. كق لشية على حدق تك ركاف كل ظلفزة 520 


الكلمتين (شجرةٌ - نباتُ) بشكل فردى مرة أخرى (مع توجيهات المعلم وارشاداته 
كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحد. وذلك بأن يميز بين باقى الكلمات ويضعها فى البطاقة التى 
كاففيا: 

إومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 

إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)» فإذا تقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة؛ فهو بدلك 
يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة حتى 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (التمييز بين أشكال بعض 
الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة). 
(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الحروف الاتية : 





دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


رت بهت ركهت ره 


- شم يوضح للتلاميذ كيفية نطق هذه الحروفء وكذلك أن هذه الحروف متشابهة عند 
كتابتهاء لذلك لابد من التمييز بينها. 
- ثم يعرض عليهم مجموعة من الكلمات الناقصة والصور المعبرة عنهاء وهى : 
(كماشة - .......مامة - أنا سويد ب نياك 
(؟) يقوم المعلم بقراءة كلمة (كماشة).؛ ويكتبها على السبورة بخط واضح. 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذ وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين » الأولى تحمل بطاقات الحروفء والثانية تحمل بطاقات الكلمات والصورء ثم 
يكلف كل تلميذ على حدة بكتابة كل كلمة بعد إضافة الحرف المناسب المتمم لمعتاها... 
“هكذا مع جميع الكلمات)؛ ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 








لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءةٌ والكتابة لدى تلاميدٌُ مرحلة الإعداد المهنى بعدارس التربية الفكرية 





(؛) يقوم التلميذ بكتابة الكلمة الأولى (كماشة) بعد إضافة الحرف المناسب المتمم 
لمعناها» وهو الكاف» بشكل فردى مرة أخرى (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما 
دعت الحاجة لذلك). 


(©) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين أشكال بعض الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء 
الكتاية» بشكل مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يكمل الكلمات الناقصة 
بالحروف المناسبة لهاء ثم كتابة الكلمة كاملة مرة أخرى بشكل صحيح. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
00 0 المعلم ملاحظاته عنم التلاميذء ويقوم أداءهم 0 تلميذ على حدة)؛ فإذا 
تقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فهو بذلك يحتاج إلى ت: تدريس علاجى مرة أخرىء وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (كتابة جمل تتناسب مع 
المواقف الحياتية). 

") يعرض المعلم على التلاميذ مجموعة من الجمل والصور التى تعبر عنهاء » ثم يوضح 
لهم أنه سوف يتم كتابة جملة تعبر ما يشاهدوه فى كل صورة من الصور . 

(") يقوم المعلم بقراءة الجمل التى تُعبر عنها الصور الاتية قراءة صحيحة:ء ثم يتناقش 
مع التلاميذ حول مضمون الصورة الأولى» وأنها تعبر عن عامل نظافة يكنس 
الشارعء ويكتب الحملة صحيحة , وبخط واضح على السبورة. 

(ويمكن للمعلم أن يقوم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ 

إلى مجموعتين: الأولى تحمل بطاقات الجملء؛ والأخرى تحمل بطاقات الصورء ثه 
يكلف كل تلميذ على حدة باختيار الجملة المعبرة عن كل صورة من الصور الت 
أرامه مه)ء ويدم ذلك باستخدام البطاقات الأتية 3 





عق 41) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية نَ 











2 / م ا 


ج) #6 ل دا هه له يط لظ شد يه هُ ظ ده م هَّهها قال« ف شه كه هه هاه هه هاي 





(4) يقوم التلميذ بقراءة الجمل السابقة؛ كل تلميذ على حدة, ثم يكلف التلميذ بقراءة 
الجملة التي تعبر عن الصورة الأولى بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم 
وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 


(5) يؤدى التلميذ مهارة كتابة جمل تتناسب مع المواقف الحياتية: بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يكتب الجملة المناسبة التى تعبر عما شاهده فى كل صورة 
من الصور المغروضنَة أمامه. 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 





ملحق (1) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية : 


(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم؛ كل تلميذ على حدة. فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التى تليهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو بذلك 
يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة حتى 






ح-تقويم التدريس للإتقان : 


: صل ك لّكتحة سج انكنمات الآتية بالحرف المتمم لهاء وانطقها نطقاً 
صحيحاً: كما فى المثال ٠‏ 





أتا السمشويكن مرضي أثات المنزل» ومن نيله نروى الأرض فينمو النيات 











ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


َه 


يررع ه اضظ ف نه هه شان ين به كه بع ع. د اه ه ه اه خع8امة هاه 


م 


سرع له ف هه #8 ني هي هخ #8 ف اس هاس ع ف هداع 8ه اه عه ه م مه 













ع لصظمم ........,ثثثيءبببييءية 









ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإغداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 








1 مرك كاحت زرح لاي 111 ان ل وناك الك 1ل ع طن ها ددا اتس لاا لد شد ١‏ ل تتطماز اس اماه اي نالنة 


_ تت تت : 00 
- تكرار بعض الحروف فى الكلمات فى أثناء القراءة. 
الخطأ فى ترتيب بعض الكلمات فى الجمل من حيث تتابعها. 
- الخلط بين الحرف الممدود وحرف المد فى أثناء الكتابة. 
- ضعف القدرة على كتابة جمل تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية. 


0 علاج هذه عو * تحقيق الأهداف الإجرائنية التالية : 





فى نهاية هذا اتقمس يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 

- ينطق أصوات الحروف من خارجها بطريقة صحيحة دون تكرار. 
- يحدد معنى الجملة البسيطة فى حدود حصيلته اللغوية. 

- يرتب الكلمات فى الجملة ترتيباً صحيحاً لإعطاء معنى مفيد. 
- يميز بين الحرف الممدود وحرف المد فى أثناء الكتابة. 

- يكتب جملا تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية. 

- يتعرف على الخدمات التى يقدمها له مجتمعه. 

- بحافظ على ترشيد الشهرباء: 

- يحافظ على المياه نظيفة ولا يقوم بإهدارها. 

- يتعرفب كلما زقضة له المكن . 

هه ودافظ عل وائة الدراميلك لناية 

- يقدر قيمة الحفاظ على مؤسسات وطنه. 

- يدرك أهمية مكتب البريد. 
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طلحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





الَكْهِرَبِاءْ خِدْمَه تُقَدَمُهَا الذولة» وَوَإحِبْنَا | قات 


.د 
النؤر عند تزك المكان. 


اسنتخدام. 


ا 


00 














ممص جه ع عم ع وبي اج حيس سب سو سس يت 





ايت ست ات ا ا أت 





ملحق (4) 


دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





به 





0 عع عي فم ا عانة) 3 ؟حَافئا عَأن؛ | ف 
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رامد 
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00- 


7 مت في أنْتاءِ الو 3 











دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة واللكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






د النطقاقات: الوووية , الببداطفقة. 


- الحاسب الألى. 






- دم العرائس. 
عيفكن اعسات متم من اليك 


معاد لديل العييرة اللذا ددس قرت لاك لوي ال قل ادر وت 
اسيي” ل العا نحو مأ هو خا فى عه بم 


معرب ججو سو وت ست ا ا يي 1 
0 





يمكنك - عزيزى المعلم - اتباع الخطوات الإجرائية الآتية : 
أحضر للتلاميذ مجموعة من الصور الملونة التى تعبر عن المخبز ؛ ووسائل 
المواصلات؛ ومياه الشربء واطلب من التلاميذ النظر فى هذه الصور (مفردة)» والتعبير عما 
تتضمنه مراعيا تشجيعهم؛ وتقبل آرائهم بصدر رحب ومناقشتهم؛ وبعد ذلك اطرح عليهم الأسئلة 
الاتبة : 
- ما اسم المكان الذى تأخذ منه الخبز؟ 
- كيف نحافظ على مياه الشرب نظيفة؟ 
- ماذا تفعل !ذا وجدت الصشيون مككوحا ولآ أحد يستخدسه؟ 
- ماذا تركب من وسائل المواصلاث؛ وأنت ذاهب إلى المدرسة؟ 
- تلق إجابات تلاميذك؛ وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرسء وهو : المواطن الصالح. 
خطوة الثانية: التد الأنشطة: 





يمكنك - عزيزى العلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى 
علاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذء مذل * 





دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية , 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (النطق الصحيح للحروف 
والكلمات دون تكرار). 

(؟) تحليل المهارة إلى أجزاء بلا وذلك كما يلى : 

معردتن ادك طن الالتنية بمقازاة تسل كتاكت ال:: 


رت د 


نم يقرأ هده الكلمات قراءة صحيحة مراعياً النطقق 32 لمخارج تروف كم 
(") تقديم المعلم للنموذج المراد محاكاته : 

وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الكلمة الأولى (خبز بز)ء والتلاميد يرددون وراعف 
ثم يقوم المعلم بتوصيل هذه الكلمة بالصورة الدالة عليها. (ويمكن أن يقوم المعلم هنا 
بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقات 
الكلماتء؛ والثانية تحمل بطاقات الصورء ثم يكلف كل تلميذ على حدة بقراءة الكلمات» ثم 
توصيل كل كلمة بالصورة الدالة عليها - وهكذا مع باقى الكلمات)؛ ويتم ذلك باستخدام 
البطاقات الآتية : 














3 ->سيمشلامس» 
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ملحق ([؛؟) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


سد 








)4( تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى. 
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وفى هذه الخطوة يقوم التلميد بقراءة الكلمة سن (خبز) 5 تلميد على حذةء 


بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 


() إتقان التلميد للمهارة بشكل مستقل : 
وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة النطق الصحيح للحروف والكلمات 
دون تكرارء بشكل مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك يأن ينطق كل كلمة من الكلمات 
السابقة بطريقة صحيحة؛ ويوصلها بالصورة الدالة عليها. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


(1) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة النطق الصحيح للحروف والكلمات دون تكرار؛ وفى 
هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم» كل تلميذ على 

كل ث3 . 
فإذا أتفن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة, 
فإنه يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة 


حتى يتم إثقان المهارة. 




























































)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (ترتيب الكلمات فى الجملة 
بطريقة صحيحة لتعطى معنى مفيد). 

)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات تحمل كلمات غير مرتبة؛ ويقرأها عليهم؛ ثم 
يوضح لهم أن هذه الكلمات غير مرتبة» وينبغى ترتيبها ترتيباً صحيحاً حتى تعطى 
معنى مفيد: 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يختار مجموعة من 

التلالميذ تحمل بطاقات الكلمات الآتية» ويكلف باقى التلاميذ بقراءة هذه الكلمات» ثم 

ترتيبها ترتيباً صحيحاً كل تلميذ على حدة:؛ وهكذا فى باقى الجمل)» ويتم ذلك باستخدام 

البطاقات الانية : 





(:) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات فى البطاقة (أ), ثم يكلف التلميذ بقراءة الجملة مرتبة 
ترتيبا صحيحاً؛ بشكل فردى مرة أخرى. 
( مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك) 
(5) يؤدى التلميذ مهارة ترتيب الكلمات فى الجملة بطريقة صحيحة لتعطى معنى مفيدء 
بشكل مستقل دون اعتماد على أحد.ء وذلك بأن يقرأ الكلمات قراءة صحيحة ويرتبها 


أ يسير المعلم فى هذه المهارة (ترتيب الكلمات فى الجملة بطريقة صحيحة لتعطى معنى مفيد) على نحو ما ته 
من إجراءات و معالجة المهارة الأولى فلم , هذا الدرس.... وهكذا تسير إجراءات تنريس كافةه المهارات 





لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية ب 
با سس | سس لاس سس سس 50 آذ 5 0 د 





( ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى ا" 
لحد إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدهم). فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى؛ واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 


عم 5 5 ع الى 5 
السابقة حلى يدم ١‏ المهارة. 
0 0 2 د 


1 0 : 





ل 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (التمييز بين الحرف 
الممدود وحرف المد فى أثناء الكتابة). 
[5) يعرص المعلم على التلاميد بطاقات تحمل حروف المدء وهى : 


- ويوضح للتلاميذ أن حروف المد ثلاثة» هى الألفء والواوء والياء. 
فالألف : ما قبله يأتى مفتوح. 
والواو : ما قبلها يأتى مضموم. 
والياء : ما قبلها يأتى مكسور . 
- ثم يوضح المعلم أن هذه الحروف تسمى حروف المدء (أما الحرف الممدود هو الحرف 


الذى يسبق حرف المد). 


(*) ثم يعرض المعلم المثال لكلمة (خدمات) ويكتبها بشكل صحيح. ثم يحلل هذه الكلمة 
إلى حروفها المكونة لهاء ويضع خطأً.تحت حرف المد فيها وهو الألف. (ويمكن أن 
يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى مجموعتين» 
الأولى تحمل بطاقات الكلماتء والثانية تحمل بطاقات تحليل الكلمات؛ ثم يكلف كل 
تلميذ على حدة بتحليل كل كلمة من الكلمات» وتحديد حرف المد بها.... وهكذا 
حتى نهاية الكلمات)ء ويتم ذلك من خلال البطاقة الآتية : 


























ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراعة والكتابة لدى تاشميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 






(؛) يقوم التلميذ بنطق حروف المد (كل تلميذ على حدة)؛ ثم يكلف التلميذ بتحليل الكلمة 
(خدمات) إلى حروفها ووضع خط تحت حرف المد بهاء وهو الألف» بشكل فردى مرة 
أخرى. (مع توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين حروف المد بشكل مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك 
بأن يحلل باقى الكلمات» ويضع خطأ تحت حرف المذ لها الموجود فى كل منها. 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء المهارة عدة مرات» حتى يصل لحد إتقان 

هذه المهارة)» يكرر أداء المهمة عدة مرات حى يتقنها. 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة).؛ فإذا أتقن 
التلميد المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فإنه يحتاج 
إلى تدريس علاجى مرة أخرىء وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة حتى يتم إتقان 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (كتابة جمل تعبر عن 
المشاهدات والخبرات اليومية). 

)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ مجموعة من الصور تعبر عما يشاهدوه فى حياتهم 
اليومية» ثم يوضح لهم أنه سوف يتم كتابة جملة تعبر عما يشاهدوه فى كل صورة من 
الصورء وذلك بإكمال الجمل الناقصة المقابلة لكل صورة. 

(') يقوم المعلم بمناقشة التلاميذ عما تتضمنه الصورة الأولى: وأنها تعبر عن ولد 
يطفئ نور الكهرباء؛ ويكتب الجملة التى تعير عن مضمون هذه الصورة بخط واضح: 
وهى : (يطفئ الولد النور) ويقرأها أمام التلاميذ. 

(ويمكن للمعلم أن يقوم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين» الأولى تحمل البطاقات التى سنضع فيها الجملء والثانية تحمل بطاقات 
الصورء ثم تكليف كل تلميذ على حدة بإكمال الجمل الناقصة بما تعبر عنه كل صورة من 

الصور الآتية)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 
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أ) يطفئ الولد النور. 


(ب) يفتح ... 


كب #8 أش ا أسُ شاه اه مه 
ج) يركد 











ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية ويج 


مم 
الطضة 


(4) يقوم التلميذ بقراءة الجملة الأولى» كل تلميذ على حدةء والتى تعبر عنها الصورة 
الأولى» بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة 
لذلك). 


(5) يؤدى التلميذ مهارة كتابة جمل تعبر عن المشاهدات والخبرات اليومية» بشكل 
مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يكمل الجمل الناقصة بكلمات مناسبة تعبر 
عما يشاهده فى الصور من خبرات ومشاهدات يومية. (ومن الممكن أن يكلف 
المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان هذه المهارة): 
يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم؛ كل تلميذ على حدهء فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التى تليهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارةء فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 











دليل المعلم لعلاج صعربات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





مسق 4ع 
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التأكد من اتقان المهارات المستهدفة 





امنتت 


مسحي 012 > لررنو سعسد 


بيد شن 
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1 ق (4) دليل المطم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميد مرحئة الإعداد المهنى بغدارس التربية الفكرية 


الدرس السادس ْ 


سو فق الكهعريه 











« الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق (ذ - ز). 
» حذف أو إبدال أو إضافة بعض الأصوات من الكلمة. 
» الخطأ فى ترتيب بعض الكلمات فى الجمل من حيث تتابعها. 


ويستلزم علاج هذه الصعوبات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 


0 






فى نهاية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن : 

-_ ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 

- ينطق الأصوات المتشابهة فى النطق بطريقة صحيحة. 

- ينطق أصوات الحروف فى الكلمات بطريقة صحيحة دون حذف أو إضافة أو إبدال. 
- يكتب الكلمات بشكل صحيح. 

- يستطيع ترتيب الكلمات داخل الجمل بشكل صحيح. 

- يتعرف الكلمات المكثوبة بصريا. 

- يجيب عن أسلدة بعد استماهةالنصن ماء 

- يحترم الأنظمة والقواعد فى المتجر. 

- يستيطع تحمل المسئولية. 









ا ا ا 





5 
1 


وَأَْنَاءِ سَيْرِهمْ في الطريق شَاهَدُوا مَحَلاتِ بيع السِلّع. 


ال 





فَقَالَ حُسَامٌ : مَا هذا يَا وَالدي؟ 
33 الأنث + هذا جاه . 


ذَا يَبِيمٌ؟ ٠‏ 


م الجَرَارَ اللحوحَ. 











ملحق (4؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكثابة لدى تلاميذ مرحلة الاعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية , 
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ْم نذهَبُ لِنْشْتَرِي الحْضْرَاوَاتِ. 
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بود 
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حسام : إننا جد فى المَدّجّ 
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شرَاءَ سلغّة من سنُوبَز مَاركت؟ 


السَلْقة » ثم أمأل عَنْ تَمَنِهَا. 





علا 


ملحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريبة الفكرية 








الذوزء وأحافظ عَلَى التظام 


َأَغْادِرٌُ المَكَانَ بذون مُرَاحَمِة. 


0ش 
ٍِ 
0 
ظ 
ظ 


ضَّحَك الأبُْء وَقَالَ : من الآن سَؤف نشترى لَنَا حُسامٌ كَل مَا تَحْتَاجُهُ الأسرة. 





مج 7 سد مه 













ملحق (4؛ ؛ ١‏ ليل العظم لعلاج صعوبات القراءة والكتّابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 


-صور لأنواع مختلفة من المتاجر والمؤسسات وسوبر ماركت. 

- مسرح العرائس. 

- دكان الفصل. 

- الكمبيوتر التعليمى. 

- نماذج من السلع المختلفة (خبرة حية). 

- بعض عينات من خامات البيئة» مثل محلات (الجزارة - الأقمشة - الملابس 
الجاهزة - سوبر ماركت). 

بر لوحات تعليمية (الوبرية - المغناطيسية). 


7 








ب 3 لمعيه اكيب لحيرة 3 الما 4 التاشية الأستقيال الدرين: وعلاج 





أحضر لهم مجموعة من الصور الملونة التى تعبر عن : "البقالة أو السوير ماركث» 
والجزارة» ومحل الملابس الجاهزة» محل بيع الأقمشة» واطلب من التلاميذ النظر فى هذه 
الصورء والتعبير عما تتضمنه» مراعيا تقبل آرائهم بصدر رحب ومناقشتهم» وبعد ذلك 
اطرح عليهم الأسئلة الآتية : 

- اذكر المخلات التى تشترى منها سلعاً. 

- ما الذى يبيعه الجزار؟ 

- ما الذى يبيعه السوبر ماركت؟ 
تلق إجابات التلاميذء وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرس» وهو : سوق القرية. 















لحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكثابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






ة الثانية: التدريبات والأنشطة: 
يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى 
غعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ؛ مثل 









)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (التمييز بين الأصوات 
المتشابهة فى النطق» مثل : (ذ » ز). 
(') تحليل المهارة إلى أجزاء فرعيةء وذلك كما يلى : 
يعرض المعلم بطاقات تحمل جملاً تتضمن كلمات تحتوى على الحروف الآتية: (ذ - ز)ء 
ثم ينطق المعلم هذين الحرفيين نطق صحيحاً أمام التلاميذ»ء ويوضح لهم الفرق فى نطق 
أصوات حرفي (ذ) و (ز). 
(؟) تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته : 
وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الجملة الأولى» وهى : يسأل حسام : ما هذا يا 

والدى؟ يقرأ اسم الإشارة (هذا)» وينطقه نطقاً صحيحا بحيث يراعى إخراج حرف الذال من 
مخرجه الصحيح.ء ثم يقرأ المعلم الجملة الثانية» وهى : يبيع الجزار اللحوم» وينطق كلمة 
الجزار) نطق صحيحاء موضحا الفرق فى النطق بين حرف الذال فى (هذا) وبين حرف 
(ز) فى (الجزار). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
ثلاث مجموعات: الأولى تحمل بطاقات الجملء» والثانية تحمل بطاقات الكلمات المتضمنة 
صوت الذالء والثالثة تحمل بطاقات الكلمات المتضمنة صوت الزاىء ثم يكلف كل تلميذ 
بوضع الكلمات المتضمنة كل حرف فى المكان المناسب لهاء ونطق كل كلمة نطقأ 
صحيحاً)ء ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 
أحسأل حسام : ما هذا يا والدى؟ 
بحيبيع الجزار اللحوم. 
ج-أخذ حسام سلعة من المحل. 























(4) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 
وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بنطق أصوات الحروف السابقة كل تلميذ على حدة: 
ثم يكلف التلميذ بقراءة الجملتين الأولى والثانية» مع التركيز على إخراج الحروف من 
مخارجها بشكل صحيح فى الكلمتين (هذا - الجزار)» بشكل فردى مرة أخرى؛ (مع 
توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 
(5) إتقان التلميذ للمهارة بشكل مستقل : 
وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة التمييز بين الأصوات المتشابهة 
فى النطق فى حرفى (الذالء والزاى) بشكل مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك بأن 
يضع كل كلمة فى مكانها المناسب فى الجدول» وينطقها نطق صحيحاً. (ومن الممكن أن 
يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان هذه المهارة) 
يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
(5) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة التمييز بين الأصوت المتشابهة فى النطق فى حرفى 
(الذال» والزاى). وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم؛ 
كل تلميذ على حدهء فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التى تليهاء واذا لم يتقن 
التلميذ هذه المهارة» فإنه بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى: واعادة ما يحتاج إليه 
_من_الخطوات السابقة حتى يتم إتقان المهارة. ٠‏ 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (نطق أصوات الكلمة 


: يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات الآتية‎ )١( 


مهمه 








: 
١ /‏ ع ١‏ 2 2 1 1 0 ؟, ؟' 1 يقد 1 5 5 8ع .+ ع و 3 
1" يسع العلم آل هده اشهارة تسق اعضوات الكلمة نطقا حيصا يدول عذاكب أو إبدال اه إضافة) على حو ها م من إجتراياث فل معاحة لثهارة الأولى قي قبدا 


: 
اله 
5 


- وهكدا تسو احراءات تدريمسر كافة اطهارات للستهدفة. 








لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية , 






ثم يوضح للتلاميذ قراءة هذه الكلمات قراءة صحيحة دون حذف أو إبدال أو إضافة 


أصواثة لهاء والثااميد يرددون وراءة. 


(") يقوم المعلم بقراءة الكلمات السابقة» ثم ينطق الكلمة الأولى (خضراوات) نطقاً 
صحيحاً عدة مرات» ثم يقوم بتوصيل هذه الكلمة بالصور الدالة عليها. 
(ويمكن للمعلم أن يقوم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين: الأولى تحمل بطاقات الكلمات»؛ والثانية تحمل بطاقات الصورء ثم يكلف كل 
تلميذ على حدة بقراءة كل كلمة من الكلمات» ثم توصيل كل كلمة بالصورة الدالة 
عليها.... وهكذا مع باقى الكلمات)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 


1( ب( 








لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مريحلة الإعداد المهنى بمدارس الثربية الفكرية 





(4) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات السايقة: كل تلعيذ على حدة: ثم يكلف كل تلميذ بقراءة ‏ 
الكلمة الأولى؛ وتوصيلها بالصورة الدالة عليها بشكل فردى مرة أخرى (مع توجيهات 
المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة نطق أصوات الكلمات نطقا صححياً بدون حذف أو إضافة أو 
إبدال»ء بشكل مستقل دون اعتماد على أحدء وذلك بأن ينطق كل كلمة من الكلمات 
السابقة نطقاً صحيحاء ويوصلها بالصورة الدالة عليها (ومن الممكن أن يكلف المعلم 
كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء 
المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

)١(‏ يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حده). فإذا 
أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى» واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (ترتيب بعض الكلمات فى 
الجمل من حيث تتابعها). 

)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات تحمل كلمات غير مرتبة ويقرأها عليهم» ثم 
يوضح لهم أن هذه الكلمات غير مرتبة» وينبغى ترتيبها ترتيباً صحيحاً حتى تعطى 
سمعنى ٠‏ 

(؟) يقوم المعلم بقراءة الكلمات الموجودة فى البطاقة (أ) » وترتيبها ترتيباً صحيحاء ثم 
يقرأ الجملة مرتبة ترتيبا صحيحاء وهى : (أدخل المحل بنظام) (ويمكن أن يقوم 
المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذ؛ وذلك بأن يختار مجموعة من التلاميذ تحمل 
بطاقات الكلمات الآتية» ويكلف باقى التلاميذ (كل تلميذ على حدة) بقراءة هذه 
الكلمات» ثم ترتيبها ترتيباً صحيحاً » وهكذا مع باقي الجمل)» ويتم ذلك باستخدام 
البطاقات الاتية : 
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(أ) أدخل - بنظام - المحل 
أدخل المحل بنظام 


ات لها قطان نفك علا :5ق التاق فاته اعطاق 117 ع٠‏ قال للا سا عط سف السك لاعف علا مالقا اق لاسي حدم سابد عن مع سي مر م يم 


ب) ثمن - أدفع - السلعة 


# اه شاش شاش شه شاه شه شاه شاه هكس شاه هشه ههه هه هسه هع هع ع همع 


(ج) أستلم - من - البضاعة - البائع 


هاه هاه هاعم هاه هاه جاه © © هاس © هداس جه هداج هاه هع > ج هع هع عه ساس ساس سداس 





(4) يقوم التلميذ بقراءة الكلمات فى البطاقة (أ)» ثم يكلف التلميذ بقراءة الجملة مرتبة ترتيبا 
صحيحاًء بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة ترئيب الكلمات فى الجمل من حيث تتابعها بشكل مستقل دون اعتماد على 
أحدء 0 بأن يقرأ الكلمات قراءة صحيحة: 57 بشكل صحيح لتعطى معنى مفيد. (ومن 
الممكث أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء ه هذه المهارة ددرت حتى يصل إلى حد إتقان المهارة) 
يكرر أداء المهمة عدة مرات ختى يتقنها. " - | 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة). فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو بذلك يحتاج 
إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السابقة حتى يتم إتقان 
المهارة. 





دليل المعلم لعلاج صعويات القراعة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (كتابة حروف الكلمات 

)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات مكتوب عليها الكلمتين : (فاكهة - لحوم)؛ ثم 
يوضح للتلاميذ كيفية كتابة هاتين الكلمتين بشكل صحيح على السبورة» وبخط واضح. 

() يقوم المعلم بقراءة كلمة (فاكهة)؛ ثم يكتبها على السبورة بخط واضح. ويطلب من 
التلاميذ النظر إليه» وهو يكتب هذه الكلمة بشكل صحيع:؛ (ويمكن أن يقوم المعلم هنا 
بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى مجموعتين. الأولى تحمل بطاقات 
الكلمات؛ والثائية تحمل بطاقات الصورء ثم يكلف كل تلميذ بكتابة كل كلمة مرة أخرى 
بشكل صحيح وبخط واضح).؛ وذلك باستخدام البطاقات الآتية : 





(4) يقوم التلميذ بكتابة كلمة (فاكهة) بخط واضح (كل تلميذ على حدة) بشكل فردى مرة 
أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة كتابة حروف الكلمات بطريقة صحيحة بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يكتب الكلمات السابقة بشكل صحيح وواضح. (ومن 
الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان 
المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة).؛ فإذا 
أتقن التلميذ هذه المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة؛ فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى, وإعادة ما يحتاج إليه من 
الخطوات السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 

















ملحق (؛) 
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وس دون بوج ع ووو 





ملحق (4) عاو كت 1 1 عن 


والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى يمدارس التربية القكرية 
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ملحق (؛) 











دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


ملحق (4) دليل المطم لعلاج صعويات القراغة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 






أخي المعلم....قم بتطبيق اختبار الإتقان التالي على كل تلميذ على حدة: 





به لدى ثلاميد مرحلة الإعداد المهنى بعدارس الثربية الفكرية 





حدد الكلمات التى بها تاء مفتوحه اتناك التى بها تاع مريوطة وانطق 
(سلعة “ ب رينت حا افا لالص نت - متجر ست 1 


الكلمات التى بها تاع مفتوحة 





صل كل جملة من 55 1 والكلية النتتيدة لها من العمود (ب) لتكون جملة 


-نضع المونة فى 


-الكهرباء توفر لنا 








لل م 0222 
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1 د عع 1ك 
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اكتب الحرف الناقص فى الكلمات الآتية مما يأتى: وانطقها نطق صحيحاً : 


س - اش - ص ضص 








ا ا 0 





أعد كتابة الكلمات أسفل الصورة يخط واضح : 


فا ع وما 1د ساعد عن ممصو مد ٠.‏ ع د بوه وو ص صم مسمس وي 
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ادخل الكلمات الآتية فى جمل تعبر عما تشاهده فى الصور الآتية : 
إيرسم - نحافظ - يغسل) 


ير 





ع 











ملحق (4) 





دليل المعلم لغلاج صغويات 


اغة 


والكتابة لدى 


تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس الترببة اله 


ية 
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هذه الووحدة: تتضمن أنشطة لغوية تعالج بعض الصعوبات التي تواجه التلميذ المعاق فكرياً 
أأفي مهارات القراءة والكتابة» كما تقدم موضوعات تركز على تعرف أنواع المهن المختلفة التى 
| توجد فى بيئته» ومن ثم تهدف إلى حثه على تقدير أهمية العمل والمحافظة على المرافق العامة 
والاعتماد على النفس فى رعاية الذات» وتقدير مدى أهمية العمل الحلال مهما كان بسيطأء كما 
بحثه على الترابط والتأخى بين الناس» ركذلى تمش على لقان الممل. 


ا اال 0 









ضعف القدرة على تعرف الحروف داخل الكلمات. 
- ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 

- ضعف القدرة على فهم المعنى العام للنص المقروء. 

- الخلط بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 

- الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق (س » ث). 

- الخطأ فى تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 

- الخطأ فى استخدام أسماء الإشارة. 

- ضعف القدرة على تحديد عنوان مناسب للنص المقروء. 

- حذف بعض الحروف عند كتابة بعض الكلمات. 

- تريب الكلمات فى أثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة خطأ. 

- الخلط بين أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
الا على كتثابة جمل تغبر عن المشاهدات والخبرات اليومية. 






وفي صوع هذه التشنط يي اليف علاجي) دم تلاميذ سق الثالث بفظة 
الإعداد المهني بمدارس التربية الفكرية, يمكن اشتقاق الأهدا فقا التالية التي يمكن تحفيقها 
من خلال هذه الوحدة: 
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تسعى هذه الوحدة إلى تنمية قدرة التلميذ على أن : 
١-يتعرف‏ الحروف داخل الكلمات. : 
يريط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
''- يحدد المعنى العام للنص المقروء. 
5 -يميز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة. 
ه-يميز بين الأصوات المتشابهة فى النطق (س 
75-يكمل الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 
/ا-يستخدم أسماء الإشارة استخداماً صحيحا. 
#ديحدة عنرانا ستاسيا للتسن المقرودف 
-يكتب حروف الكلمات بطريقة صحيحة. 
١-يرتب‏ الكلمات لتكوين جملة مفيدة فى أثتاء الكتابة. 
١١-يتعرف‏ أشكال الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة. 
#الأشوكت عولد تهز حن مشاهداتة وكير اكه اللوسف 





وفيما يلى بيان بدروس هذه الوحدة : 






الخياط الذكي 





وفيما يلى تفصيل ذلك : 









ملحق (4) تت سويت دقدرية واشيدارة نبي تترية ميخة الإعياد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


الخراط لشي 


يسير الدرس وفقا للمراحل الآتية : 


5« المرحلة الأو لي التخطيط لإتقان المهارات ت المستهدفة 





تقد 





- 5 اانا ناذه ل : - 3 
ضعف القدرة 0 تعرف ارون داخل الكلمات: 


- ضعف القدرة على ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
- ضعف القدرة على فهم المعنى العام للنص المقروء. 


يحذقكه يعفتق العروف: عتق عنارة سكن العلماةة: 


ويستلزم علاج هذه الصعوبات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 






فى نهاية”هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن : 
- يتعرف الحروف داخل الكلمات. 
- يتعرف الكلمات المكتوبة بصرياً. 
- ينطق أصوات الحروف من مخارجها صحيحة. 
- يربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه. 
جا وعد السك اند للتمرن الفكورد: 
- يكتب الكلمات بطريقة صحيحة دون حذف أحد حروفها. 
- يتعرف أدوات الخياطة. 
- يقدر قيمة العمل اليدوى. 
- يدرك أهمية الترابط والتآخى. 











"ريطف نهب 


دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 









راد حياط أن يْعلَم حَفِيده حكُمةٌ عظيمة عَلَى 
طريقته الصدَّة» وَفي أُتنَاءٍ خيّاطته لوب جَدِيدٍ 
أَخَذ مِقَصّهُ التّمينَ» وَبِدَأْ كص قَِطَعَةَ القُمَاشِ 
الكبيزة إلى قطع أَصغْر كئ يبدأ ِخِيَاطْتَِا 
وَبَعْدَ أن انْتّهمى منْ قصل القْمَاشِ وَرَمَاهُ عَلَى 
الأنض عِنْدَ قَدَمَيْه! والحَفِيدُ يُرَاقِبُ بِتَعَجبٍ مَا فَعَلَهُ جَدْهُ » كُمَّ أخدّ الجدٌ الإبْرَةَ وبَدَأْ في 
جَمْع تِلكَ القطع ليصلْئع مِنْهَا تَوْيًا رَائِعا. 
وَبَعْدَ أن انْتهتى مِنْ الإيْرَة حَتَّى عَرَسَهَا فِي 
سُلوك جَدَهِ فَمَأَلَهُ : لِمَاذًا يا جَدْي رَمَيْتَ 
مِقَصّكَ التّمِينَ عَلَى الأنض ‏ بَيْنَ كَدَمَيِْك؟ 
وَاحْتَفْظَت بِالإِيْرَة رَدَخِيصَةٍ الثْمَنِ وَوَضَعَدتها 
على عِمَامة رَأْسِكٌ؟ 

فَأَجِابَهُ الجَد: يَا بْنَىْ إِنَّ المعَصّ هُوَ 
الذي قصّ قِطْعَة القْمَائش الكَبيرَة وَجَعَلَ مِنْها 
قطعًا صَغيرَةٌ وَالإبْرَهُ هي الكّي جَمْعَتْ القِطّعَ الصّغيرَة لُصبح تَوْيا جَمِيْلاً. 

فينبتهي عَلَيكَ ألا تزع قَدْرَ مان يُحَاوِلُ أن يُفرْقَ وَيُفَككَ تَرَابْطَنَا وتأخيتا مَهَمًا 
كَانَتْ مَكَانَتُهُ العَالَيَةء وَعَلَى العَكس تَمَامٌئ! كنْ مع مَنْ يحَاولَ لَمَّ الشّمْلٍ وجَمْعَهُ بِالتَرابُط 
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م ودين بن عو نم ع سحي برجم . - - -- - 2 
و ارو ساد روحس مكو جد يو 2 :ومع يه ابو وه در حت مسر نا 


وَالتّاخي . 














ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية ١‏ 





اليطاقات الويرية والمغناطيسية. 
- صور ملونة 
- الحاسب الاك 





التمهيد المناسب لتهيئة عن التلاميذ لاستقبال الدرس» وعلاج 





الخطوة الاولى,: الد 


بذانا 


يمكنك - عزيزى المعلم - اتباع الخطوات الإجرائية الآتية : 

أحضر لهم مجموعة من الصور الملونة والمجسمات التى تعبر عن مهنة 
الخياطة» واطلب من التلاميذ النظر فى هذه الصور (مفردة)» والتعبير عما تتضمنه: 
مراعيا تشجيعهم وتقبل ارائهم بصدر رحب ومناقشتهمء وبعد ذلك اطرح عليهم الأسئلة 
الاتية : 
حَمَنْ هذا الرجل؟ 
- ماذا يعمل هذا الخياط؟ 
- ماذا تعرف من أدوات الخياطة؟ 


-تلق إجابات تلاميذك؛ وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرس» وهو : الخياط والذكى. 





لأنشطة: 


يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى علاج 
صعوبات القراءة والكتابة لدى التلاميذ» مثل : 














)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (تعرف الحروف داخل 
الكلمات). 
)١(‏ تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية؛ وذلك كما يلى : 
يعرض المعلم أمام التلاميذ بطاقات تحمل الحروف الآتية : 
ظ لاض تا لا 
ثم يقرا هذه الحروف قراءة صحيحة امام التلاميذ؛ ويوضح لهم ان شكل هذه 
الحروف يختلف عند كتابتها مفردة» وفى داخل الكلمات. 


(") تقديم المعلم النموذج المراد محاكاته : 

وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الحرف الأول؛ وهو (الميم) فى العمود (أ) 
نم يضع دائرة حول حرف الميم فى الكلمة المقايلة لهذا الحرف قش العمود (ب) 
(ويمكن أن يقوم المعلم بتمثيل الدور هنا مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين» الاولى يوزع عليهم بطاقات (1أ) المكتوب عليها الحروفء والثانية يوزع 
عليها بطاقات (ب) المكتوب عليها الكلمات» ثم يقوم كل تلميذ على حدة بالمطابقة 
وهكذا فى باقى الكلمات)ء ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 





(4) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 

وفى هذه الخطوة يقوم التلميد بكراءة حرف الميم (كل تلميد عط حدة)ء ثم يكلف 
التلميذ بوضع دائرة حول حرف الميم الموجود فى كلمة (مقص) المقابلة لهذا الحرف». 
بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 
(5) إتقان التلميذ للمهارة بشكل مستقل : 

وفى هذه الخطوة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات 
دامخا تكركك. عمقل قرت الالال اق انالك بادر رق اسع ده سرت لحري 
السابقة؛ ويضع دائرة حول الحرف المشابه له فى الكلمة المقابلة له. (ومن الممكن أن 















لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية , 


ام 


يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان المهارة) يكرر . 
أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


(5) التأكد من إتقان التلميذ لمهارة تعرف الحروف داخل الكلمات : 

وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ» ويقوم أداءهم» كل تلميذ 
على حدةء فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه 
المهارة» فإنه يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى؛ وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 






نُمستهدف غلاج الصعوية المرتبظة بهاء (ربط الحرف المنطوق 
بالصوت الدال عليه). 
)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الحروف الاتية : 


مالفا > ]لها 
ووفلق أنبار تاشرك عق الحروقه تنا سهيما؟ ووددك لهي اه بنذ للدي ف 
سوف نضعها فى كلمات لنتمم بها معنى هذه الكلمات»: ثم ننطق الكلمة كاملة نطقاً 
(؟) يقوم المعلم بنطق أصوات الحروف السابقة؛ ثم ينطق الكلمة الأولى بعد إضافة 
صوت الحرف المناسب لهاء وهى كلمة : (شريط). 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين» الأولى تحمل بطاقات الحروفء والثانية تحمل بطاقات الكلمات؛: ثم يكلف كل 
تلميذ بنطق أصوات الحروف (كل صوت على حدة) ووضعه فى مكانه المناسب 
للكلمة.... وهكذا مع باقى الكلمات)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 


)١(‏ تحديد المهارة 


(1 





! 


أيسير المعلم قى هذه المهارة ( ربط الحرفب المنطوق بالصوت الذال عليه) على نحو هأ تم من إجراءات فى 
معالجة المهارة الأولى فى هذا الدرس. 
- وهكذا تسير لجراءات تدريس كافة المهارات المستيدفة. 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الاعداد المهنى بمدارس التريبة الفكرية جو 








(4) يقوم التلميذ بنطق أصوات الحروف السابقة:؛ كل تلميذ على حدة:ء ثم يكلف التلميذ بقراءة 
الكلمة الأولى (شريط) بعد إضافة صوت حرف (الطاء) لتكملة الكلمة بشكل فردى مرة 
أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

زه يودى التلميد مهارة ربط الحرف المنطوق بالصوت الدال عليه بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن ينطق الكلمات بشكل صحيح بعد إضافة صوت الحرف 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذا المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 
إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم. كل تلميذ على حدة؛ فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو بذلك 
يحتاج ال تدريس عاتجى مرة أخرى؛: واعادة ما يحتاج اليه من الخطوات السايقة حلي 
يتم إتقان المهارة. 





)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تحديد المعنى العام 
للنص المقروع). 
)١(‏ يوضح المعلم للتلاميذ أنه بعد قراءة هذا الدرس» سيتم مناقشتهم فيه وذلك لتحديد 
مضمونه ومعناه العام» وأنه سيتم قراءة قطعة قرائية» ولابد من التركيز فيها حتى نحدد 
المعنى العام لهاء بعد مناقشتها معهم. 
(') يقوم المعلم بعرض بطاقة مكتوب عليها فقرة من فقرات الدرسء وبطاقات الصور 
المعبرة عنها ثم يقرأ الفقرة قراءة جهرية صحيحة ومعبرة» ثم يشرح المعلم ما تتضمنه هذه 
الفقرة من أفكار» ويناقش التلاميد فيها. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يختار أحد التلاميذ 
ليحمل بطاقة الفقرة المكتوبة» وتلميذ آخر يحمل بطاقات الصور المعبرة عن مضمون 
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الفقرة» ثم يكلف كل تلميذ بذكر ما فهمه من الفقرة واختيار المعنى العام المناسب لها) 5 
ويتم ذلك من خلال البطاقات الآتية : 


يابنى إن المقفص هو الذى قص قطعة القماش الكبيرة 
| وفرّقهاء وجعل منها قطعاً صغيرة؛ بينما الإبرة هى الى جمعت 
القطع لتصبح ثوباً جميلاًء فينبغى ألا تعل قدر من يحاول أن يفرق || أ 


ترابطنا مهما بدت مكانته وعلى النقيض كن مع من 
يحاول تجميعنا بالترابط والتاخى. 





(؟) يقوم التلميذ بقراءة الفقرة» كل تلميذ على حده بشكل فردى مرة أخرى. (مع توجيهات 
المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 
() يؤدى التلميذ مهارة تحديد المعنى العام للنص المقروء بشكل مستقل دون اعتماد 
على أحدء وذلك بأن يختار المعنى العام المناسب للفقرة المقروءة. (ومن الممكن أن 
يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان هذه 
المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم؛ كل تلميذ على حدة. 
فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة, 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء و إعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 






1( تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (كتابة حروف الكلمات 
(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات مكتوبة عليها الكلمات الآتية : 











احة 1 بليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإغداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





(دبابيبس) (خيوط) (فتسان) (ماكينة) 


)لتقو لطم يكزنية الب (فواريس]ندت يفقيها عتى سبد ارتنةا واوقيم ب ويطليهة 
التلاميذ النظر إليه؛ وهو يكتب هذه الكلمة بشكل صحيح: وبخط واضح).؛ ويتم ذلك 
باستخدام البطاقات الاتية : 





(4) يقوم التلميذ بكتابة كلمة (دبابيس) بشكل صحيح وبخط واضح بشكل فردى مرة 
أخرى (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). ظ 


(5) يؤدى التلميذ مهارة كتابة حروف الكلمات بطريقة صحيحة؛ بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يكتب كل كلمة من الكلمات السابقة بطريقة صحيحة 
وبخط واضح. (ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات 
حتى يصل لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. ظ 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهمء كل تلميذ على حدة. فإذا أتقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاج, ى شوق ألشوع: واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 


<< المرحلة الثالثة ال من لتقا المهارا ات ١‏ المستهدقة 
































الفكرية 
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نشيطة ومنتبهة لعملها ولمعلميهاء ولذلك يحبونها كثيرأ أما 
أميرة فتظل دائماً يغالبها النوم؛ ولا تستطيع أن تكون منتهبة 
لعملهاء فغضب منها المعلم لأنها لا تؤدى عملها بجدء ولا 
تقدر أهمية العمل فى حياتها. 










تقدير قيمة العمل فى حياتنا 
- منال خياطة نشيطة. 

- صناعة الملابس الجاهزة. 
أهمية الصداقة فى حياتنا. 








لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى يمدارس التربية الفكرية 


ال 


ققد هاه ع هاه فاع ذاه ها ها ها ها نف 3 










قور مرو و ووه وه 





ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 








يسير الدرس وفقاً المراحل التالية : 


وإردي. 7 و 20 : 





- الخلط بين التاء المربوطة والتاء المت 
- الخلط بين الأصوات المتشابهة فى النطق (س » ث). 
- الخطأ فى تكملة الجملة بكلمة مناسبة تتمم المعنى. 
- ترئيب الكلمات فى أثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة بطريقة خطأ. 





ويستلزم علاج هذه الصعوبات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 







0 0 الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادراً على أن : 
ينطق الكلمات الجديدة بوضوح. 

- يحدد معنى الجملة البسيطة فى حدود حصيلته اللغوية. 
- يكمل الكلمة الناقصة فى الجملة. 

- يرتب الكلمات أثثناء الكتابة لتكوين جملة مفيدة. 

- ينطق الأصوات المتشابهة فى النطق بطريقة صحيحة. 
- يميز بين القاء المربوطة وإلتاء المفتوحة. 

- يميز بين الظواهر اللغوية المختلفة. 

- ينطق أصوات الحروف من مخارجها بطريقة صحيحة. 
- يتعرف المهام والأدوار التى يقوم بها رجل المرور. 
يتبع القواعد أثناء المرور فى الشارع. 








روي عن »؟صصحصصو يبيب سس سييست 


ج222 وغ 


9 


00 


مُحَمّدْ : مَا فائدةٌ إشارّة المزور ؟ 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرجلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


- 


سوس يه ص يي ع وو ل د ج301 ] 
اص ا ا ا 00 


خَرْجَ لاسا مَعَّ أبيه لشْرّاء ال لخضراوّات مِنَ 
السوق» وَفسي الطريق شاهد مُحَمَّد زَج5/ 
يَقَف في وَمئط الشارع . ققّال مُحَمدُ لأبيه : 
ل ١‏ 5 دلاع .ث نروك - 

مَنْ هذا يَا أبي؟ الآبُ: هذا رَجُل المُرزور 
مُحَمَّد: وَمَادَا يفعَل رَجْل المُرُور في وسنط 
الشارع ١‏ 
الأب : هَذًَا الرُجُلْ يُنْظَمُ مُرَونَ السيَارات: 
وَيُسَاعِدُ النّاسَ فِي عَبُورٍ الشارع بأَمَانِ 


عحوية سح وان حو سو" 9 ايت ذات اي ا اللي ال ا ل 0 التي ليس لانت 7[ معي ب و9 سك جور 
ل س0 
تب ا د 


ِ ده 
3 


1 
سانا 


افيه 


الوه ووو 
لسار 1 


317 ام 


1 


5-07 نين 


7 
إذنث 


2 


0 


و 


ا - 1 





ابإمليام : لَكِنْء ما الذي يو جَدْ بجَانِب رَجَلِ المؤور ؟ 
الأب : إِنَّهَا إشار 50000 بها ثَلانَهُ ألوَان» هي : الْأَخْمَرُ وَالأْصْقَرُ والأَخْضًرٌ 





00 28 ك5 





ع معويهة بجعم 


ملحق (؛). .وى الم اماع عزيات قناع بااقايا. لاعن ادي ريطا ااا سول عبزاييي ارعا ل 


الأب : هَذهِ الإشَارَةٌ يَمسْتَ تخدمها رَجُل المرور في تنظيم حزكة السَيارات” : 
محم : : فد أقفٌ؟ 
الأب :إذَا كانت الإشَارةٌ حَمْرَا 


مُحَمَّدُ :مثى أستعد؟ 
الأب: إِذَا كائث الإشازةٌ صَّذرًا ظ 
تَسْتَعِد لِعبُورٍ حت 


8 قر 


مجدد: 60 أَغْيْدُ ؟ 
الأبُ: إذَا كَانَتْ سالط خم || 


تبر الشارم. ., 


“رحَظيمٌ و ني مات جَليلة." 





يختار المعلم التمهيد المناسب لتهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال الدرسء» وعلاج 
الصعويات لمعه 0 نحو مأ لخر ا فى اك - 





يمكنك - هزيزى الت تهيئة أذهان التلاميذ بما يلى : 
امويق ا مخ لذ لرجل المرور» واشارات المرورء وأطفال يعبرون 
الشارع؛ وشرطى المرور ينظم حركة السيارات» واطلب منهم النظر ف هذه الصور 








ملحق (؛) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





(مفردة) والتعبير عما تتضمنه؛ مراعيا تشجيعهم على حسن الاستماع: وتقبل ارائهم بصدر 
31010 


- ماذا يفعل ررجل المرور في الشارع؟ 
- اذكر ألوان إشارة المرور؟ 


تلق إجابات تلاميذك؛ وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرس» وهو : شرطى 





يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى 
عييتعييردات القراءة والكنابة لدى التانميد؛ مئل : 






)١(‏ تحدية المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة يها: (التمييز بين التاء 

المربيوطة والتاعء المفتوحة). 
)١(‏ تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى : 

يعرض المعلم على التلاميذ بطاقة مكتوبة عليها فقرة» ثم يوضح لهم أن هذه الفقرة 
تحتوى على كلمات بها تاء مربوطة (ة) وأخرى بها تاء مفتوحة (ت)» ولابد من التمييز 
بينهم فى أثناء الكتابة. 
(') تقديم المعلم للنموذج المراد محاكاته : 

وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بقراءة الكلمتين (الخضراوات - إشارة) مع التوضيح 
للتلاميذ الفرق بين التاء المفتوحة فى كل كلمة (الخضراوات)» والتاء المربوطة فى كلمة 
(إشارة). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
ثلاث مجموعاتء» الأولى تحمل بطاقة مكتوب عليها الفقرة؛ والثانية تحمل الكلمات 
المستخرجة من الفقرة» والثالثة تحمل بطاقات الكلمات التى سوف تضع الكلمات فيهاء ثم 
يكلف كل تلميذ على حدة بإكمال البطاقات الفارغة بالكلمات المناسبة)» ويتم ذلك 
باستخدام البطاقات الاتية : 





لحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ همرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





-خرج محمكد مع أبيه لشراء الخضراوات من السوق» فرأى محمد اشارة المرور. فسأل 
محمد : ما فائدة إشارة المرور يا أبي؟ 
أجاب الأب : يستخدمها رجل المرور فى تنظيم حركة السيارات فى الشارع. 


ظ كلعات بها تاء مقتوحة ظ كلمات بها ثاء مربوطة 







)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (التمييز بين الأصوات 

المتشابهة فى النطق مثل : (س ٠»‏ ث). 

(؟) يعرض المعلم بطاقات تحمل كلمات تحتوى على الحروف الآتية (س » ث). 

(") يبدأ المعلم بقراءة الكلمة الأولى (سيارة)» ويوضح كيفية نطق صوت السين من مخرجه صحيحاً 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 

مجموحتينء الأولى تحمل بطاقات الكقمات التى بها صبوت السين» وللثانية تحمل بلاقات 
الكلمات التى بها صوت الثاء» ثم يكلف كل تلميذ بقراءة الكلمات؛ ثم التأكيد على الحرف الملون 
لين كل كلمة من الكلمات» ونطقه تعدقا ديكا ؛ واخراج الأصوات مسن مخارجها صحيحة)؛ ويدم 
ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 


(س) 





١1 





1 1000 : . 1 
- يسبير المعلجم ل هدة الشهارة (التمبيز بين الأصوات المتتيافية ل النطق مشل : 5 5 02 على حو 5 م" من ِ صراعات ل رعاطرة المهارة الأول ل عل الذدرس. 


- وعكذا تسير إصراءات تدريس كافة المهارات اللستهدفة, 





ملحق (؛) دليل المعلم نعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميدذ مرحخلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





(4) يقوم التلميذ بطق أصوات الحروف السابقة؛ كل تلميذ على حدة؛ ثم يكلف كل تلميد 
بنطق الكلمتين (سيارة) (ثلاجة / مع التركيز على إخراج ج الحروفا من مخارجها 
بشكل صحيح. والتاكيد د [السين والثاء) فى الكلمات؛ بشكل فردى 
مرةٌ أخرى. [مع توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت الحاحة لا 

5) يؤدى التلميذ مهارة التمييز بين الأصوات المتشابهة فى النطق مة مثل : (س . ث) 
يشكل مستقل دون اعتماد على أحد؛ وذلك بأن ينطق كل تلميذ صوتى السين والذاء 
فى كل كلمة من الكلمات نطق صحيحاً. (ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ 
بأداء شه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد إتقان المهارة) يكرر المهمة عدة مرات 
حتى يتقنها. ظ ظ 

)١(‏ يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ» ويقوم أداءهمء كل تلميذ على حدة» فإذا أتقن 
التلميد المهارة ب بنتقل ينتقل الى المهارة التى تليها؛ واذا لمح يتقن التلميد هذه المهارة فانه 
يحتاج إلى ديس ع ولسوا د واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات السايقة 





)١(‏ تحديد المع ل علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تكملة الجملة بكلمة 
(؟) يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات الكلمات الاتية : 


ميت ]| نه 


- يقرأ المعلم هذه الكلمات قراءة صحيحة أمام التلاميذ. 
- ثم يوضح للتلاميذ أنه سوف يتم ختيار كلمة من هذه الكلمات لتتمم معنى الجمل المكتوبة. 
- ثم يوضح لهم أنه بعد إكمال الجمل بالكلمة المناسبة» يتم قراءة الجملة كاملة قراءة صحيحة. 


(*) يقوم المعلم بنطق كلمة (الشرطى)؛ والتلاميذ يرددون وراءه؛ ثم يقرأ الجملة كاملة 
قراءة صحيحة:» وهى : ينظم الشرطى السيارات. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميدء ودلك بأن يقسم التلاميد إلى 
مجموعتين؛ الأولى تحمل بطاقات الكلمات. والثانية تحمل بطاقات الصور والجمل» ثم 
يكلف كل تلميذ باختيار الكلمة المناسبة؛» ووضعها فى المكان المناسب لها ليتمم بها معنى 
الجملة» ثم يقرأ الجملة كاملة قراءة صحيحة)»؛ ويتم ذلك باستخدام بطاقات الجمل والصور 








دليل المعلم لعلاج صعوبات القراعة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 


ملحق (4) 





(؟) يقوم التلميذ بقراءة كلمة ( الشرطى) كل تلميذ على حدة؛ ثم يكلف بقراءة الجملة 
كاملة قراءة صحيحة بعد إضافة كلمة (الشرطى) لها ليتمم بها معنى الجملة» بشكل 
فردى مرة أخرى. (مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة تكملة الجملة بالكلمة المئاسبة المتممة للمعنى بشكل مستقل 
دون اعتماد على أحد. وذلك بأن يقرأ الكلمات السابقة بشكل صحيحء ثم تكملة 
الجمل بالكلمات المناسبة ليتمم معناهاء وقراءة الجملة قراءة صحيحة. (ومن الممكن 














-- - يوي ع سر جه و 2ت تسرد زور و لزي م مس يي جور اد لاج سا1 و 3 


سيا ند كع عم طاسال 


> مويه سسسس س م -- 312 


لط ٠‏ وسوس ع وي عن عو سا 


ا #تسسسحست يسم حم 


جد ع عد الك 


ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى ثلامبذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





اخ متلقنه السخكو ”كا كلدية بأذانو يشلك الإقو ا ساق سالك سق مهد الس لقاع ا 
المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهمء كل تلميذ على حدة. فإذا أتقن 
التلميد لمهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 


السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 














)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (ترتيب الكلمات فى أثناء 
الكتاية لتكوين جملة مفيدة). 

)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات : تحمل كلمات غير مرتبة» ويقرأها عليهم؛ ثم 
يوضح لهم أن هذه الكلمات غير مرتبة؛ وينبغى ترتيبها ترتيياً صحيحا. حتى تعطى 
جملة مفيدة. 

(؟) يقوم المعلم بقراءة الكلمات فى البطاقات (أ)؛ ويرتبها ترتيبا صحيحاء ثم يقرأ الجملة 
مرتبة ترتيبآ صحيحاء وهى : (الإشارة حمراء نقف). 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يختار مجموعة من 
التلاميذ تحمل بطاقات الكلمات الآتية» ويكلف باقى التلاميذ بقراءة هذه الكلمات» ثم 
ترتيبها ترتيباً صحيحاً (كل تلميذ على حدة)؛ وهكذا مع باقى الجمل)» ويتم ذلك باستخدام 

البطاقات الثتية ٠:‏ 


١‏ ل 


ل م د عه يه لذ طخ نه يد اسه هه عه له "نش ننه ف كه هه ها ف نه لكا ف ف 8 اخ ف 8خ لظ شه نه لها شه شن ات هه شااطت ظا كه نظا لظ لظ نه ف فظن فقن خخ ل ف لظ لظ لظ لكا لظ لظا خنذ ف ينه لظ انل اه 8 اه هر 





إب) 


ظ ا هع 58 ف هه فض ين فخ هت ع هاه ع 8 إن لظ كه يف فنف اظ فظ ينظ نظ ف ذفن 8 ااظه ل ايف طن شاش شن شَد طَ اس د هداس ل ِ هاس شَ ل سا هس اس هاش شاه اه هاه 8 اه اع هم ه ا هم هاه هاعهٍِ 





يخ ع اف اه شد ا هن لظ شد للف اكه شه اهف لها ال شه كك ضذ للنت اه 8 لظ 8 8 8ن فق ع 8 ف 6 5 ظ5 ننه يت هع جع 8 8 8ع 8 فظن ا سه يع س ا ع ع 8 ا ا شاه ف ه فظه _ ف فض شه 8ه ع ف يف في غ8 نغ 5 هم 





ملحق (؛) دليل المعلم عا عبعربات القناءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإغداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





) ) يوم ا لنلميذ بقراءة الكلمات فى البطاقة (أ)؛ ثم يكلف التلميذ يقراءة الجمل مرتبة :+ )" 
صحيحاء بشكل فوردى مرة أخرى . (مع توجيهات المعلم وإرشاداته كلما دعت 
الحاجة نة لذلك). 

(2) يؤدى التلميذ مهارة ترتيب الكلمات فى الجملة بطريقة صحيحة لتعطى جملة مفيدة: 
بشكل مستقل دون اعتماد على أحد. وذلك بأن يقرأ الكلمات قراءة صحيحة» ويرتبها 
بشكل صحيح لتعطى معنى مفيد. 
(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 

إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
56 يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم (كل تلميذ على حدة)» فإذا 
تفن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة؛ 
فهو بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء وإعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة؛ حتى يتم اعد الممارة 






ع اله ا وا اا 8 21 : 378 1 0 00 





ل 


)ا( لماذا مد مع بيج ظ 


- لشراء الملابس من المحلات.  (‏ ) 
-لشراء الخضراوات من السوق. (1 ) 


- لشراء الكتب من المكتبة . ( 
(ب) ماذا يفعل رجل المرور فى الشارع؟ 

- ينظم حركة مرور السيارات. ! ( 

- يساعد الناس فى عبور الشارع . ( 

- يفعل الاثنين معاً. ( 


(ج) متى تعبر الشارع؟ 
- عندما تكون الإشارة خضراء  .‏ ( ) 
- عندما تكون الإشارة صفراء . ( 
- عندما تكون الإشارة حمراء . ( 


يجا ار حو > 0 7 .: 
8 8 0 1 ا 1 2 3 مل 2 0 لوكي و كن ام 
ددن ا را دوي ل الاتيا 4 يا الكل مه المذ مناه سبك و أ (الجمداات 
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ب حيوجد بإشارة المرور : وفيس ناك 


ثلاثق] ( اربعة [ خمسة | 


#«الببيا 
: آد الكلمات الاتية: حدد الكتلمات الْد تاع مفتو. حك 4 والكلمات أ 
ثم بها لنى : 
تاع ناء مريوطة كم ف المال : [(علامة - شاهدت - حركة - السيارات) 





3 رفع 95 2 5 يبود ره جز وي - عرعو ب ببسيس 7-7 6 - وحس جب + صنو ص نيبي ا سو ره رد و سير 0 
91 : 3 ا ل ا 10 لق ا ل ا 0 0 1 00 0 1 0 
الل 3 9 الجلشات 1 ا 4 ٠‏ يت لص سان عد لا ان م ا 4 


0 0 00 





0 ا دجوو تون دمجا 
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1 2 : 


0 
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)١(‏ رجل - يقف رو - الإشارة - بجوار. 


(ب) يساعد - الشارع - الطفل - لعبور العجوز 
(ج) السيارة - تقف - المرور - فى - إشارة 
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9-١‏ سير 


المرحلة الأولى : التخطيط 


1 


الخلط بين شكال الحَرارف اأيجائية الفشائية 
الخطأ فى استخدام أسماء الإشارة. 

ضعقف القدرة على تحديد عنوان مناسب للنص المقروع. 

ضعف القدرة على كتابة جمل تعبر عن مشاداته وخبراته اليومية. 


ويستلزم علاج هذه الصعوبات تحقيق الأهداف الإجرائية التالية : 







فى نهآية هذا الدرس يتوقع أن يكون التلميذ قادرأ على أن : 
- يتعرف أشكال الحروف المتشابهة فى أثناء الكتابة. 

- يستخدم أسماء الإشارة استخداماً صحيحاً. 

يحدد عنوائاً مناسبأ للنص المقروء. 

يكتب جملا تعبر عن مشاهداته وخبراته اليومية. 

- يقدر أهمية العمل الحلال مهما كان بسيطأ. 

- يتعرف أنواع المهن التى توجد فى بيئته. 

- يتعود على الاعتماد على النفس فى رعاية الذات. 

- يحترم ويقدر العمل ويحافظ على المرافق العامة. 
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دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس الترد 


بية 


| 


الفكرية 








5( دليل المعلم لعلاج صعويات اج ا او و ا المهنى بمدارس التربية الفكرية 


- البطاقات: واللوحات الويرية والمغناطايسية: 


-- سور للعمال فئ كل مهينة. 
--. بعض العسمات من خامات البيئة. 
يد ا 1 العرائس. 


- الحاسب الآلى. 





يأكار 1 التمهيد المثاأاسب نا الاق ا التلاميذ لاستقبال الدرسء» وعلاج 


اع 0 0 انمد ننداططلة :: 





يمكنك - عزيزى المعله - اتباع الخطوات الإجرائية الأتبة : 
- ماذا يعمل والد كل منكم؟ 
- كيف يعتمد الإنسان على نفسه؟ 
- هل يحب أحد منكم أن يتسول ليأكل؟ 
- اذكر حرفة ترى صاحبها وهو يؤديها؟ 
- من الذى يصنع الخيز؟ 
- من الذى ينظف الشوارع والميادين ؟ 
- من الذى يصنع أثاث المنزل؟ 
- ممن نشترى اللحم؟ 
- ماذا يفعل كل من (الصياد - السباك)؟ 
- تلق إجابات تلاميذك؛ وناقشهم فيهاء ثم أعلن عن موضوع الدرسء وهو : الرزق 
الحلال. 
5 الثانية: التدرييات والأنشطة: 





يمكنك - عزيزى المعلم - الاستعانة ببعض الأنشطة والتدريبات التى تسهم فى علاج 
صعويات القراءة والكتابة لدى التلاميذ؛ مثل : 
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)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوبة المرتبطة بها: (تعرف أشكال بعض 
الحروف الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة). 


)١(‏ تحليل المهارة إلى أجزاء فرعية» وذلك كما يلى : يعرض المعلم على التلاميذ بطاقات 
الحروف الهجائية الاتية زب -ت - ث -دت) 
- ثم يقرأ لهم هذه الحروف؛ ويوضح كتابتها بشكل صحيح وبخط واضح على السبورة؛ 
كما يذكر لهم أن شكل هذه الحروف يختلف عند كتابتها فى بداية ووسط ونهاية الكلمات. 
(") تقديم المعلم للنموذج المراد محاكاته : 

وفى هذه الخطوة يبدأ المعلم بكتابة الحرف الأول» وهو (الباء)» ثم يكتبه فى كل 
كلمة من الكلمات المقابلة لهذا الحرف. ( ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع 
التلاميذء وذلك بأن يقسم تلاميذه إلى مجموعتين: الأولى يوزع عليهم بطاقات مكتوب 
عليها الحروفء والثانية يوزع عليها بطاقات الكلمات؛ ثم يقوم كل تلميذ على حده بوضع 
الحرف المحدد فى مكانه المناسب فى الكلمات المقابلة له)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات 
الاتية : 





(4) تكليف التلميذ بأداء المهارة بشكل فردى : 

وفى هذه الخطوة يقوم التلميذ بكتابة حرف الباء (كل تلميذ على حدة)؛ ثم يكلف التلميذ 
بوضع حرف الباء فى الكلمات المقابلة له» بشكل فردى مرة أخرى. 

(مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك) 
(©) إتقان التلميد للمهارة بشكل مستقل : 
وفى هذه الخطورة يبدو للمعلم أداء التلميذ لمهارة تعرف أشكال بعض الحروف 

الهجائية المتشابهة فى أثناء الكتابة» بشكل مسئقل دون اعتماد على أحدء وذلك بأن يكتب 
كل حرف من الحروف السابقة فى مكانه المناسب فى كل كلمة من الكلمات المقابلة لكل 


حترفقاء 
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(ومن الممكن أن يكلف المعلم .كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل لحد 

إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
() التأكد من إتقان التلميذ لمهارة تعرف أشكال بعض الحروف الهجائية المتشابهة فى 
أثناء الكتابة : 

وفى هذه الخطوة يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهم» كل تلميذ على 
حدهء فإذا أتقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة؛ 
فإنه لذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى؛ واعادة يحتاج إليه من الخطوات 
_البيايقة يتم إتقان المهارة. 









)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (استخدام أسماء الإشارة 
استخداما صحيحا). 


(؟) يعرض المعلم بطاقات بها أسماء الإشارة الآتية : 


ثم يوضح المعلم للتلاميذ قاعدة أسماء الإشارة» وهى : 
هذا له تشير إلى المقرد المذكر . 
هذه له تشير إلى المفرد المؤنث 
فكاق يباين إل اتنشي. المتكر 
هؤلاءعه ثشير إلى الجمع بنوعيه المذكر والمؤنث 
(*) يقرأ المعلم الجملة الأولى بعد إضافة اسم الإشارة المناسب لتكملة الجملة؛. وهى : 
هدذان عاملان ماهران. 

(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم تلاميذه إلى 
مجموعتين» الأولى يوزع عليهم بطاقات مكتوب عليها أسماء الإشارة» والثانية يوزع عليها 
باقى الجملة وبطاقات الصورء ثم يقوم كل تلميذ على حدة باختيار اسم الإشارة المناسب؛ 
ووضعه فى مكانه الصحيح)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الاتية : 


|" بديهير المعلم ق0 هدة اللهارة (اعتضنام سباع ال شسارة اسحضناما سحيها) على حو عا 5 عن إتراءواتب ف نفاضة للهارة اول ل هنا اللدرس . 


وعكذا مسمير اجعرايات تدريس كافة ال مهارات للستهدفة, 
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(4) يقوم التلميذ بقراءة أسماء الإشارة السابقة بقة (كل تلميذ على حدة)؛ ؛ ثم يقرأ الجحملة 
الأولى بعد إضافة اسم الإشارة المناسب لهاء بشكل فردى مرة أخرى (مع توجيهات 
المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة استخدام أسماء الإشارة استخداماً سليماً بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يقرأ كل جملة كاملة بشكل صحيح بعد إضافة اسم 
الإشارة المناسب لها. 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 
5 المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم. كل تلميذ على حدة؛ فإذا 
تقن التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء وإذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة: 
فإنه بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرى؛ واعادة ما يحتاج إليه من 
الخطوات السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 
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)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: (تحديد عنوان مناسب 
للنص المقروع). 

(؟) يوضح المعلم للتلاميذ أنه سيتم عرض مجموعة من الجمل التى تعبر عنها 
مجموعة من الصورء وهذه الصور تعبر عن قصة فلنقرأ معاً هذه القصة منتبهين 
لها حتى نحدد فى النهاية عنوان مناسب للقصة. 

() يقوم المعلم بعرض بطاقات الجمل والصور التى تعبر عن قصة الصياد, ثم يقرأ 
الجمل قراءة جهرية صحيحة؛ ثم يشرح المعلم ما تتضمنه هذه القصة من معلومات» 
ويناقش التلاميد فيها. 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذ» وذلك بأن يختار مجموعة من 

التلاميذ لتمثيل أحداث القصة:؛ ثم يكلف كل تلميذ بتحديد عنوان مناسب لهذه القصة)» 

ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 
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(4) يقوم التلميذ بقراءة الجمل السابقة» كل تلميذ على حدةء بشكل فردى مرة أخرى. 
(مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(5) يؤدى التلميذ مهارة تحديد العنوان المناسب للنص المقروء بشكل مستقل دون 
اعتماد على أحدء وذلك بأن يختار التلميذ العنوان المناسب للنص المقروء. 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 

لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 

(5) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذ؛ ويقوم أداءهم. كل تلميذ على حدة: فإذا أتقن 
التلميد المهارة ينتقل إلى المهارة التالية لهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة خرى؛ واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 

السابقة حتى يتم إتقان المهارة. ْ 


برك ل 





حم 
0 
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)١(‏ تحديد المهارة المستهدف علاج الصعوية المرتبطة بها: ( كتابة جمل تعبر عن 
المشاهدات والخبرات اليومية) 
)١(‏ يعرض المعلم على التلاميذ مجموعة من الصور تعبر عما يشاهدوه فى حياتهم 
اليومية» ثم يوضح لهم أنه سوف يتم كتابة جملة تعبر عما يشاهدوه فى كل صورة 
من الصورء وذلك بإكمال الجمل الناقصة الموجودة أسفل كل صورة. 
("') يقوم المعلم بمناقشة التلاميذ عما تتضمنه الصورة الأولىء وأنها تعبر عن سباك 
يعمل. يكتب الجملة التى تعبر عن مضمن هذه الصورة بخط واضح على السبورة» 
وهى : (يصلح السباك صنبور المياه)» ويقرأها أمام التلاميذ. 
(ويمكن أن يقوم المعلم هنا بتمثيل الدور مع التلاميذء وذلك بأن يقسم التلاميذ إلى 
مجموعتين: الأولى تحمل البطاقات الثى ستكتب فيها الجمل. والثانية تحمل بطاقات 
الصورء ثم تكليف كل تلميذ على حدة بإكمال الجمل الناقصة بما تعبر عنه كل صورة 
من الصور الآتية)» ويتم ذلك باستخدام البطاقات الآتية : 
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(4) يقوم التلميذ بقراءة الجملة الأولى» وهى : يصلح السباك صبنور المياه» والتى تعبر 

عنها الصورة الأولى» بشكل فردى مرة أخرى. 
(مع توجيهات المعلم وارشاداته كلما دعت الحاجة لذلك). 

(ه) يؤدى التلميذ مهارة كتاية جمل تعبر عن المشاهدات والخبرات اليومية.» بشكل 
مستقل دون اعتماده على أحدء وذلك بأن يكمل الجمل الناقصة بكلمات مناسبة 
تعبر عما تشاهذه الي الصور من خبرات ومشاهدات يومية. 

(ومن الممكن أن يكلف المعلم كل تلميذ بأداء هذه المهارة عدة مرات حتى يصل 
لحد إتقان هذه المهارة) يكرر أداء المهمة عدة مرات حتى يتقنها. 


(1) يسجل المعلم ملاحظاته على التلاميذء ويقوم أداءهمء كل تلميذ على حدة. فإذا تقن 
التلميذ المهارة ينتقل إلى المهارة التى تليهاء واذا لم يتقن التلميذ هذه المهارة» فهو 
بذلك يحتاج إلى تدريس علاجى مرة أخرىء واعادة ما يحتاج إليه من الخطوات 
السابقة حتى يتم إتقان المهارة. 













إج) ل لا لا ا اا لا نا نا كك 


دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميد مرحلة الإعداد المهنى بمدارس الثريية الفكرية 












سر بس مسرم 





دليل المطم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 





انين العامل........... العفاية 


سسسب سوم 


فس سب و و وو ب 











بلحق (1) 





دليل المعلم لعلاج صعويات القراءةٌ والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 








ملحق (4) دليل المعلم لغلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 








دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى ثلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





: 








ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 





الأمس سس م عن شان مسا 


(ب يصنع السجاد -52 قل ا 
ج) نضع المونة فى ام عه ع دوعو ع امعو دده 


هه هه هشاش كه شاش فق ف كه فى كا 8خ 


الخ هاه فم هه قه هه قاة مامخ شيبالك لم 





دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التريبة الفكرية 





تعلم هانى من والده حرفة البناء.ء حيث كان يذهب 
معه فى شهور الصيف أثناء العطلة السنوية للمدارس» 
ويقوم بملاحظة والده وهو يقوم ببناء المنازل» وفى 
ذات يوم مرض الوالد وتعطل العمل. ولكن ذهب هانى 
إلى العمل وأكمله بدلاً من والده المريض؛ فشكر صاحب 
المنزل هانى على مساعدته لوالده؛ واتقانه حرفة البناء 
بجانب تعليمه فى المدرسة. 
المعنى العام للنص هو : 

- إتقان العمل واجب. 

- زيارة المريض. 


- حرفة البناع. 





شا طن لل قد الل #8 8ه هه 8ه 3 86 46 8 8 6 8# 8 9 ا لد ا لا يديد لديا كد نا نا 





ملحق (؛) 


ع اه فاع 





8 6# # هاه #8 شاع سهان 8 4ه + قا8 





دليل المعلم لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإغداد المهنى بمدارس التريية الفكرية 


ألوان 


#8 اق # 8 8 هع هم شه هه هاس اه هه هه 





- المرور - الشرطى 


عذ نا لذ ا د ا ف قدا فا لا 8 8 اه ع اس اسه هيد عي عابو به هاس ع« ع يه اج 8 8د 8 8 هاه هافع هاه اه ه ه 





(ج) الكيس - أضع - فى - القمامة 


#8 له 8ه اس شاه ين ف هه هاس هس هالغ 8 8ه هاه 8ه هاس ساس م ف ه م عم 








دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميد مرحلة الإعداد المهنى بمدارس 


التربية الفكرية ؛ 








قال أحمد لزملاء الفصل : سوق 
القرية التى أعيش فيها جميل وكبير؛ وفيه 
أنواع كثيرة من الخضر والفاكهة والمعلبات. 
وتعودت بأن أذهب السوق مع أمسى 
لمساعدتها فى شراء الخضر والفاكهة 
والمعلبات اللازمة لمنزلناء وأحسب لها ثمن 
ما تشتريه؛ وأتأكد من تاريخ الصلاحية التى 
على علب السمنء أو الجبنء أو الزيت قبل 
أن تشتريها أمسى: ذات يوم وجدت علبة 
سمن منتهية الصلاحية: فسرعان ما أبلغت 
مكتب تموين القرية لجمع المنتجات منتهية 
الصلاحية حتى لا يمرض الناس منها بعد 
تناولها. 
العنوان المناسب لهذا النصء هو : 
-مكتب التموين. 
سوق فريتي 
-الخضار والفاكهة. 
-منتجات غذائية. 








ملحق (4) دليل المعلم لعلاج صعويات القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحلة الإعداد المهنى بمدارس التربية الفكرية 








#8 8 8 #8 اله #8 هن لقا لالظ لي إن د ال شاه هاش ساس هن ين ين إن يد ست هداس عم نه اس سه اه هاس هاه به 


لا ا #0 لت له له اله ظ شدا شد هه 8 هه د شالس شافع داش 8 يع باس هد عه اه ع عم هاس ع هشاع هاه هاه هاه هاه 











كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


الملحق (5) 


قائمة بأسماء السادة المحكمين 


إمطضاد 


مروة دياب أبوزيد عبد الله 
(المدرس المساعد بالقسم) 


إشراقه 


أ.م.د/ على سعد جاب الله أ.م.د/ سيد محمد سنجى 
أستاد المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 








أستاد الصحة النفسية والتريية الخاصة - كلية التربية - 


| جامعة بنها. 


ظ أستاذ المناهج وطرق التدريس كاد ري جنامقلة ا 
0 


أستاذ المناهج ومدير هيئة الجودة والاعتماد - كلية التربية - 
جامعة عين شمس. 

أستاذ المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة بنها. 
أستاذ المناهع وطرقق التدريس - كلية التربية - جامعة بنها. 


أ أستاذ علم النفس التربوى - كلية التربية - جامعة بنها. 


| |أ.د/ مجدى الشحات. 


!]| أ.د/ منال عبد الخالق. 


| أ.م ٠د/ماهر‏ شعبان عبد البارى. 


أ 03 مرواتن السمان 


د/ أسامة عبد اللطيف عبد العزيز. 


/]د/ أيمن سالم عبد الله. 


أستاذ المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
أستاذ المناهج وطرق الأدريس- كلية التربية - جامعة . 


' أستاذ علم النفس التربوى - كلية التربية - جامعة بنها. 


أ.د/ محمد إبراهيم غنيم. [ 


أستاذ علم النفس التربوى - كلية التربية - جامعة بنها. 
أستاذ المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
بنى سويف. 1 

أستاذ الصدعة النفسية والتربية انخاضية -كلية التربية ت 
جامعة يتها. 

أستاذ المناهج طرق التدريس المساعد - كلية التريية - ْ 


جامعة بنها. 


أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد - كلية التربية - 


مدرس المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة | 


الزقازيق. 


مدرس الصحة النفسية والتربية الخاصة - كلية التربية - 


جامعة بنها. 


مدرس. الاعاقة العقلية, مميك الدراسات التريوية - جامعة 


الزقازيق. 








مدرمن المشاعج وطيق التدريس المساط - معهه | 
الدراسات التربوية - جامعة القاهرة. 
مدرس المناهج وق اللقرديى ساكاية الاى ج يقند1 
الزقازيق. - 
مدرس المناهج وظرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
مدرس المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
منرس الصحة النفسية والتربية الخاصة - كلية القربية -. أ 
ولقدوة د 
مدرس المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
الزقازيق. 
المناهج وظرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
الزقازيق. 
مدرس المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
الزقازيق. 
مدرس الصحة النفسية وتربية الخاصة - كلية التربية - / 
مدرس علم النفس التربوى - كلية التربية - جامعة بنها. 
مدرس المناهج وطرق التدريس - كلية التربية - جامعة 
بنى سويف. 


مدرس ب النفس التربوى 1 - كلية ١‏ 


" أستاذ التربية الخا م صة ومدير و ع ادارة التربية الخاصة 





بمديرية التربية والتعليم ببنها. 

أستاذ التربية الخاصة؛ وخبير التربية الفكرية بالوزارة. 
موجيهة. التربية ألفكرية - بإدارة التربية الخاصة - مديرية | 
التربية و التعليم ببنها. ظ 
أ مدير إدارة التعليم الأساسى بإدارة كفر شكر التليمية. 
أستاذة التربية ال لوو سة التربية الفكرية ببنها. 
وكيل مدرسة التربية الفكرية بطوخ. . 





طعا ل لط خا لي لتم ماك 


موجه التربية الفكرية - بإدارة التربية الخاصة - مديرية 
التربية و التعليم ببنها. 


أستاذة التربية الفكرية - مدرس التربية الفكرية ببنها. 
ماجسئير في التربية الخاصة. 


2:37 اه نس 710197 ...ا د 














كلية التربية 
قسم المناهج وطرق التدريس 


الملحق )١(‏ 
افادة بتطدية, الدر اسة المبذائية 


إمصضاط 
مروة دباب أبوزيد عبد الله 


إشراونه 


أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المساعد كلية التربية- جامعة بنها العربية المساعد- كلية التربية- جامعة بنها 


الل ا 500 67م 











كمة ج30 ا ل 
كم اطناميع دل الترنته... . 000111 


السنا اأس جا / كه 3 
الس مكيل رزارة مويه عالت 


تقول امب رمروة. مإبب وب سيد اس ( بر يها 0 
ليريها ركسعلا عرعوا مسر اله | 2 ونا ميع. لوم لب الل للم 

صبايس الترنييق. 4 ريت للدع لي فيه ددتتوياة اللبقفة لم هه 
م روسرس اللقت العريعة 


لمَاسم وائك ع عرتهصا و التوصيه 22 2 لتسهل عون : 2 





اعت 5-2 عت طعت 0-5 اك 


3 






فط 5-5-7 5-5 ماه اش 


ل ا لل عا ال ل ا كا كس الك ل اال ااا 0 الل ا ا اا الل 0 ا ا 0 ا د فد "ا 





: ع ادها" [لريية :بارس الوبة الع الةايدبه اه لبايسى. با 








ملخص الر سالة باللغة الانجليزية 


دزدعط !1 01 11121 11111ت 


1 دوعص اتاع هلله عطلا عادع ناودع نخدا ملعتا نزلتلاد لمعدععم ع1 
لصه عمتلدع !1 1ه سممتاه تلع ددع خآ صا مستصموع.] تجعأكدك/8 جره لعكدا فنع 10م 
مز كاتمد© ممتنومءعط أممملنوءه؟ عطآ عممتصه دعن أناء1 ]انا عملا 
1ه لع أدأكصه© نتلننك عط1] 2ه عأصصدد عغط]' ركاممطءك مملعدعنل8] لقباعع ]اع )1 
01 غ115 2 11211100 511101 عط 1ه كلمه1 عط1 ,ودع لا تلطا 1 غه كأصعلناك (14) 


مز كاوه 1 ولا لطة ,165 [ئك101111 عمستام /لا 01 أكذا ه ,دع 1 )[ناء 11 1الا عستلدع ]1 

ع» 015دع1]1 10 عتتطنج!1 امع ناز امصخ موىآ' روع تان 01111[ عصعغكت اا غ وسصتلوع ]ا 
5011017 عط كو كالناوء؟ ع1 ,مناه لقاحء حستعمءةا دز عا مطدك5 عط[ رعمتك مكلا 
]1/1351 دده 0ع0256 متمرى مام 2 01 دوعطء لاع ]1ه عط لعامع ادع 111 
131ء تنلاع معدا 10 كع أن 0115[ عسككت1ا مه عسصتلدع ]1 01 مناه العددع ]ا ا 
]05م علا 1 م31010) 





7 1 شلك 5 0 


7 77571:777ج527/275707 5723177 :752029::2516 1 فطلا ا ل 9 010 2 اتنا ةج لقنب 218417717 مط نمو ندج لاسر مكلت ناه 1ن يك لقا اضر 215 وهام لقف ,طبرن س8 عن لس للم بي لز ل 004 








لتم ا نر 





5-5-5 


0241 72ناعع0 عطا عه] و مكمه عصة عمتلمعء 1ه ععمماءوممم]ز . غطا طم بامطاالة 
لاع الاع | © ,15 ه500 1-17م 08 اخ طا دلذمتام لعل هماع نز[ لمتدعم هته مرع م 
0 165] طلعتمع5قع7 اأمعوعام عط 1 .دع ]أ اباء 5 1لل ععردمة ععمة نزعط©ا أهطا لم01 ط5 ع تنموه 1[ 051 
فلل 3 ع (لاصتقع] لإاتعأقةم ذه لم525 تتتوعع 10م 2 ع صطاكنا 01 ووم مع للأععقع عط علكعاعه 


1111 عدع تل 1و نزو أو تلع ووةمر 


مك0 |له] عط ترعنلاقصة مغ 165 /103لأ5 ألمعوعترم عط بل أطوم 5 01 غطع !! ع0 م[ 
0110115 
)2 وانصنام لعل هماع لاالماضعحت عط عممسية دع 1م010 وستفوع؟ عطة عنيح قا 1١(‏ 
52500 11002 ار 72 ]61-1 12 عع5128 مماممتممعئم 1لقجنه 21 «زناع00 إ' 
عط أله 5الصلام لعل مماعم اال تمعمر عط عممحرة و 11ج يل 18 عط عند أق0/اا (2 ظ 
لج "[- لخ مامه -لم صا عع 513 ممللمندمع:1م لأهده تتهمل0عه ظ 
01 6601011 86 101 عمتصمدعا 'معأكهمر دنه لع585 متمعع ممم عط 15 غطل/لا (3 ١‏ 
[73]110118لاع 06 عط 1ه واأصلام لع هماع /إالوأمعمصر عط ع تامصة وع ادك 1181 تل. عسصتلمع 


07 5 ونزال! "أ-اشل و بزاطعة 1 -الم ذا لد 0000 


!0 1276018101017ع" عطا 101 عمامتيدعا| لإتعاموتت تزه 5-0-5 1 اك 15 15 ها 4 
لهازه2]1جتاععه عط 1ه 5م نام 0علهماع2 'االمتصعفد عط عدصمصة دعناامده 1 كلل عمتاتمى 


ظ 

ا 

9 
50200197 ملزا "للك 13'8طهه !1 -لم مز عع 512 3121107م16م: 
| 

2 

ظ 


ع طالد0 !101 عط ما أاأعء5]! أخندصة! 11نم 225 ناطةوع52 1156 
الم 1 ع5128 :لومعم لجر 1غة نم06 1 15م لع لماه 113 اماع د ع1 1 
11 ]2 30 -50 5[ عله ععمعع [أاعاما عوه ان 15 زنك الم وتزاطرة1 ظ 


5126 3121101دجزع21 لقطهغة منا060 


م 


2 
- 5 1 
, 


الآ[ ةلالا 9 1387 لالع ١.‏ 


ملعسصسسسيي_-_-_   __‏ ب سبحبيل سس سس .بلح ليس ب 0 
م م 2-12 يي و و حك د ب ل عا مه الاي د عراف لعو ل ل 1 572247 و ا و 9 ا 0 70 32 





107 لاالقكدعع070 عتم لأعلطه دعنادك 111 زل عوستاتدد مه عطتتلمعء لوممتاعومية ع1 ه 
110 11185 3ه - كزع بده 
6 1158م 530 أقل عطا 1ه ممفععمنم عغطا 05 «تملتم اسع ملوميره عط ىن 


:5001 ع ام منااطاتة 1 -لى مذ ع3188 مم تأمعمومع:م أهمه له م نامعن 


11 5111297 - 
1161 العستاعل 7الهدهللممعمه له لعتمعوورم عونت مومه عوزوو ام مول 


2 الطتروع | لالع أمقطط - ودع ل الناه1 0111 عصنات؟ - معنا[ نامع 1ل ع صتلدع: - و[أمدام لعل مام 


3 


“عون حرا ب5ك17أع05(6 ١5‏ علاع[طعة 10 للع كصملأوعنن لالبذد عط رع توج مغ رم لعن جر 


03 


101102 ع6 11قيى دع نبتلععمم 
لإعتع نا !! وصالدعء: عطا ما لعنه1ع2 عالطقاع 1 معاعم0! مه عتطادعخ عطا عساوو زيعه (| 
.511115 ع ماعلهءم5 5210 
لع الماع" زا له معدت عزل 8 وع11اناء01111 ومتلدعم 1ه 15]6! 2 عمتتومء:طم (2 
12 41-1 مبجزجاترج 1 -[لم دأ 0 102 21102281 متاععه عط ]2 واأطلام 
)ع0 /ر[! 6210 01 58 1162 نات 01111 عسمتات 1ه )1156 0 0 (3 
61-0 فتزلطاتة الم ما عوهاد هلله تدمعمم أهنم له طناعهه عاق أ 0115م 
ظ 500015 
"ان وناج الع سرعم عط 101 قتمتسقعا لالعامم صر مره لعققط تدمع مرح 2 عماوماعع10 (ك 
5 لتم لعل0جماع" بر" أمعمم عط عممصج 111 8 021101 0000 ع1 
لهو داء 5 ونزتن1 "على وتتاطحده ]الم دض ©1286 2131108 م01 2200000 عط أع 
9 6110131 625 7[موع] عط لق (5 
5001 5 116 8 لإزمواء ع2 )65 


م_ 


.امد نتلبند عط مم10 (7 


#5 


57 علا صه ع صلختت لصة عمتلدع: ص كادعا علأوممعدتل عطا عمتتااممة (8 
-216 2 35 531121216 

210 5118865160 ع2[ ع متاأمعست معر (9 

0 نأومة -25056 2 235 10015 50103 عط ع طتتعأة استسلث (10 

لصة كمستلمة عطا ع صتاعام عاص ,امعسصادعنا لمعتاكتاماد عط أنه عمتخصعق (11 


511586511118 1116© 1. 


:715 1نا5؟] وبلق 5 !(املزاء اوناع 


لعأدعء5088 عطا أقطا 0ع1ممع1 /زلبطة اأمعوعهم عطلا 017 دع سنكسصة ع1 

حصهة 8ممالدع] 01 ل لعي ] 0 8تتتمتتوع1 تتتعامة/8 نه 02560 متمع متام 

ص 5أاتصناظ «ملأمتومء2 لهممامءعه0!؟1 عط عممسخ دع 1نع 1 عمنخنممرا 

:1 35 عتته وعستلصة؟ ولبطد عط1 .وأومطء5 موجن8 امبطعه [ اماما 

مز عمتمتوعء1 تحدم أدج 1/1 ده 52560 تتتوج منمطة 01 ذدعصن حكتاعع811 عط (1 
11 ع1 توصك دعن نالآ عمنات11 له عستلدع ]1 4ه حامتاه تلعدرن:] 
205-60 116 1350111-01 11 عع 53 1[هطه و70 )3 0130 
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